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DAVID, Nivaldo Antonio Nogueira. A formacdo de professores na universidade:
reflexbes acerca da cultura, juventude e trabalho docente. 2012. 308 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educagao da Universidade Federal de
Goias.

RESUMO

Este estudo é o resultado de uma pesquisa que objetivou avaliar, refletir e produzir
conhecimentos acerca das condigdes dos sujeitos-jovem que ingressam nos Cursos
de licenciaturas na universidade. A finalidade da pesquisa foi de inserir de forma
concreta no campo da formacdo de professores visando melhor compreender as
questdes que envolvem a presenga dos jovens na educagao superior, em particular
as condigdes socioculturais e econbmicas dos que ingressam nas licenciaturas na
Universidade Federal de Goias (UFG). O método de pesquisa baseou-se nos
pressupostos socio-historicos tendo como categoria principal o conceito de
totalidade. Além da revisdo da literatura acerca da universidade, trabalho docente e
cultura juvenil, também foi revisitada a prépria produgédo das pesquisas relacionadas
a formagéo de professores e juventude nas ultimas décadas no Brasil. Os dados
empiricos foram extraidos de questionarios com 274 estudantes de nove cursos de
licenciaturas da UFG de onde se extrairam os dados sobre as condigdes
socioeconémicas dos jovens, as praticas culturais, educacionais e politicas e de
lazer dos jovens. As analises e interpretagcdes das informagbes obtidas do campo
empirico revelaram importantes fatores que constituem a realidade dos jovens
dentro do contexto da formagao superior. Os resultados obtidos demonstraram
existir rupturas e distanciamentos entre o atual modelo de universidade, a formacéao
de professores e a realidade dos jovens estudantes que ingressam nos cursos de
licenciatura. Constatou-se, também, que a realidade da maioria dos jovens que
ingressam nos cursos de licenciatura provém das classes sociais que vivem de seu
trabalho. Muitos deles estdo a margem dos processos de produgado e de consumo da
riqgueza material e nao-material socialmente produzida, e, por representar uma
realidade sociocultural empobrecida, precarizada e marginalizada, encontram
dificuldades para dar prosseguimento aos estudos, ampliando, com isso, os
descompassos da universidade em relagdo a uma formagao de qualidade e gerando
uma precarizagao da docéncia no momento da intervengdo dos professores junto a
realidade educacional, cultural e social no sentido de mudangas e de
transformacdes. Esta tese faz parte da Rede goiana de pesquisa sobre formagéo,
perfil e atuagdo dos professores dos cursos de pedagogia em Goias (FAPEG/CNPQq)
e do NEPIEC/FE/UFG.

Palavras-chave: Universidade. Formacao de Professores. Juventude. Cultura.
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DAVID, Nivaldo Antonio Nogueira. The training of teachers in university: reflections
on culture, youth and teaching work. 2012. 308 f. Tese (Doutorado em Educagéo) —
Faculdade de Educacgao da Universidade Federal de Goias.

ABSTRACT

This study is the result of a research that aimed to study, reflect and generate
knowledge about the subject - young entrants in undergraduate courses at the
university. The purpose of this research was to insert a more concrete way in the field
of teacher training in order to better understand the issues that involve the presence
of young people in higher education, particularly those enrolled in degree courses at
the Federal University of Goias. The research method was based on the socio-
historical assumptions having as main category the concept of totality. In addition to
the review of the literature on the university, teaching and youth culture and were
also revisited their own production of research related to teacher training and youth in
Brazil in recent decades. Empirical data were extracted from questionnaires with 274
students in nine undergraduate courses of UFG from where it was extracted the data
on the socioeconomic conditions of young people, cultural practices, policies and
educational and recreational youth. The analysis and interpretation of information
obtained from empirical field studies have revealed important factors that constitute
the reality of young people within the context of higher education. The results showed
disruption and detachment between the current model of the university, teacher
training and this one with the reality of young students who enrolled in the graduation
courses. It was found also that the reality of most young people entering the
undergraduate courses come from social classes who live on their work, many of
them are on the edge production processes and consumption of material and non-
material wealth socially produced, and represented the sociocultural reality
impoverished, marginalized and precarious, finding it difficult to give continuity to the
studies, expanding, with this, the drift of the university in relation to quality training
and a reduced quality of teaching at the time of the intervention of teachers on the
reality educational, cultural and social in the sense of change and transformation.
This thesis is part research training network goiana, profile and action of teachers of
courses of pedagogy in Goias-FAPEG/CNPq and NEPIEC/FE/UFG.

KEYWORDS: University, Teacher training, Youth, Culture.
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DAVID, Nivaldo Antonio Nogueira. La formacion de los docentes en la universidad: la
reflexion sobre la cultura, la juventud y el trabajo docente. 2012. 308 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Goias.

RESUMEN

Este estudio es el resultado de un busqueda que tuvo como objetivo estudiar,
reflexionar y producir conocimiento sobre los operadores sujetos jovenes los cursos
de pregrado en la universidad. El propésito de la investigacion fue poner mas
concretamente en el campo de la formacion del profesorado con el fin de
comprender mejor los problemas relacionados con la presencia de los jévenes en la
educacion superior, en particular aquellos que entran al grado en la universidad
Federal de Goias se basa el método de investigacién supuestos sobre la categoria
socio-histdrica que tiene como principal concepto de totalidad. Ademas de la revision
de la literatura en la cultura universitaria, la ensefianza y la juventud y se revisaron
también la produccion misma de la investigacién relacionada con la formacién del
profesorado y de los jovenes en las ultimas décadas en Brasil. Los datos empiricos
se obtuvieron a partir de cuestionarios con 274 estudiantes de nueve cursos de
pregrado UFG donde extrajeron los datos sobre las condiciones socioecondmicas de
los jovenes, las practicas culturales, las politicas y los jovenes educativo y recreativo.
El analisis e interpretacion de la informacion obtenida desde el campo empirico,
reveld factores importantes que constituyen la realidad de los jovenes en el contexto
de la educacién superior. Los resultados mostraron rupturas y diferencias existen
entre el modelo universitario actual, la formacién docente y esto con la realidad de
los jévenes estudiantes a cursos en el grado en ruta. Se observd, también, que la
realidad de la mayoria de los jovenes que entran en los cursos de grado proviene de
las clases sociales que viven su trabajo, muchos de ellos estan en los procesos de
produccion y consumo de ultima generacién de la riqueza material y el material no
producido socialmente, y, representd a la realidad sociocultural pobre, marginada y
precaria, encuentran dificultades para dar continuidad a los estudios, cada vez
mayor, por lo tanto, las disonancias de la universidad en relacién con la formacién de
calidad y la precarizacion de la ensefianza en el tiempo de los profesores de
intervencion junto a la realidad educativo, cultural y social en el sentido de cambio y
transformacion. Esta tesis es parte investigacion capacitacion red goiana, el perfil y
la accion de los profesores de los cursos de pedagogia en Goias-FAPEG/CNPq y
NEPIEC/FE/UFG.

Palabras-clave: Universidad, Formacion del Profesorado, Cultura juvenil.
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INTRODUGAO

Este trabalho resulta de uma pesquisa que objetivou estudar, refletir e
produzir conhecimentos acerca das condicdes materiais e nao-materiais dos
sujeitos-jovem que ingressam nos cursos de licenciatura na universidade. A
finalidade da pesquisa foi de revelar as situagdes em que se encontram os jovens
no processo de formagao superior, em particular as relacionadas as condicdes
socioculturais e econbmicas e apontar alternativas aos cursos de licenciatura da
Universidade Federal de Goias (UFG).

O ponto de partida deste estudo relaciona-se com as experiéncias docentes
construidas durante as praticas pedagogicas e as reflexdes tedricas que realizamos
no ambito da formacgéo inicial e continuada de professores ao longo de mais de duas
décadas de efetiva docéncia no campo universitario. Foram as percepgdes e
vivéncias educativas extraidas do cotidiano académico e as observagdes sobre as
relagdes e os comportamentos dos jovens em sala de aula que nos inspiraram a
desenvolver esta pesquisa, especialmente com os jovens que atualmente ingressam
na universidade.

Ao refletirmos sobre este aprendizado construido dentro dos processos de
formagao de professores, comegcamos a identificar que algo novo estava ocorrendo
no cenario académico, nao somente relacionado as mudangas da propria
universidade quanto ao seu papel cientifico e social, mas quanto a presenca de
novos comportamentos e posturas apresentados pelos jovens no processo de
formacdo de professores e de sua relagdo com a futura profissdo. Percepcao
também compartilhada por outros professores e em diversos lugares que se discute
a formacdo académica no ensino superior brasileiro. Todos demonstram
preocupagdes com a qualidade das relagbes pedagdgicas, com o pouco interesse
dos estudantes nas praticas educativas, com a falta de compromisso com os
estudos e com as constantes rupturas nas relagbes entre professores e alunos
dentre outros aspectos. A prépria literatura oficialmente produzida pelas
universidades vem apresentando dados estatisticos alarmantes demonstrando
preocupacgdes quanto ao indice de evasao, retengcédo e prolongamento da formagao

nos diferentes cursos de licenciatura, as baixas demandas nos vestibulares e demais
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processos seletivos e também o elevado indice de abandono da carreira docente por
parte dos professores formados configurando, claramente, um tipo de fuga do
sistema educacional.

Este conjunto de fatores evidenciado pelas estatisticas, destacado pela
literatura e por constatagdes empiricas no interior dos cursos universitarios nos
motivou a dar o primeiro passo para esta pesquisa. Nosso objetivo inicial era de
fornecer explicagdes acerca dos fatores que estavam contribuindo para existéncia de
tal fendmeno no ensino superior, seus desdobramentos na constituicido da
identidade dos professores e, posteriormente, apresentar algumas proposi¢des para
superar esse problema na formacao e no trabalho dentro do sistema educacional.
Nesse arcabougo de investigacdo, a intencdo ndo era de ressaltar os aspectos do
fendbmeno a partir da capacitagdo técnica, pedagdgica, cientifica com vistas a
formacao da forca de trabalho produtivo para atuar na sociedade, mas em produzir
novos conhecimentos explicativos sobre essa realidade que pudessem ser uteis e
coerentes ao processo de reflexdo curricular e de transformacdo da realidade
formativa de novos professores.

Diante desse desafio, decidimos por estudar quem é este jovem que pretende
ser professor, que sujeito social € esse no interior de uma realidade historico-
cultural. Buscando, nesse sentido, conhecer e analisar o estudante que entra na
universidade e pretende ser educador mesmo no contexto de uma profissdo tao
desvalorizada econémica e socialmente, tanto no Brasil quanto em diferentes partes
do mundo.

Ao optar por compreender o sujeito-jovem que ingressa nos cursos de
licenciaturas para se fazer professor, nosso foco de analise concentrou esforcos em
desvelar quais razbes mobilizam esses sujeitos a optarem pela profissao docente e
quais as causas presentes no processo de formacdo que dificultam tal conquista
profissional. Entender as motivagdées que levaram os jovens a carreira docente nos
pareceu, inicialmente, se tratar de uma tarefa simples, de um processo de pesquisa
de facil realizagdo. Todavia, ao nos envolvermos com a tematica de estudo referente
a questdo da juventude, da cultura juvenil e da formagdo de professores na
universidade, dentro de uma perspectiva de analise dialético-materialista que busca
compreender a realidade em sua totalidade histérico-social, percebemos que a

questao envolvia multiplos fatores: de ordem tedrica e pratica, educacional e social,
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do mundo do trabalho e do processo produtivo, da cultura e suas diferentes
conceptualizagdes, dentre outras questdes transversais demarcadas por interesses
individuais e coletivos de grande complexidade.

Ao delinear o foco de estudo sobre os jovens na formagdo superior, ndo
partimos dos chamados estudos curriculares e nem tomamos a realidade a partir de
tematicas centradas nos projetos pedagdgicos curriculares formais, nas formas de
organizagédo e funcionamento dos cursos de licenciatura, na legislagdo oficial com
suas diretrizes orientadoras ou a partir de questdes especificas da pratica
académica como metodologias de ensino, saberes docentes, sele¢cao dos conteudos
e diferentes processos avaliativos, quer mesmo de estudos dedicados as relagdes
interpessoais dentro de ambientes pedagogicos. Ao contrario, buscamos a partir da
perspectiva historico-social identificar as condigdes objetivas dos jovens que
ingressam na universidade, concentrando nosso olhar nos diferentes aspectos que
compdem e entrecruzam as experiéncias circunscritas e vivenciadas por eles no
ambito da vida comum, da cultura e cultura dos jovens e das proprias caracteristicas
dos cursos de formacdo de professores na universidade no atual contexto de
producdo societaria global. Objetivamos compreender as articulagdes existentes
entre esses diferentes fatores como elementos constitutivos do todo para, dai,
apontar alternativas a formacado de professores dentro do ensino superior numa
perspectiva de mudancas e superacoes.

Outra questdo a ser referenciada para que se entenda nosso objeto e
processo de conhecimento se relaciona a producao das pesquisas sobre a formagao
de professores. Nos estudos bibliograficos, foi possivel perceber varios avangos
tedricos decorrentes das reflexdes criticas no campo das politicas publicas, nos
estudos curriculares, nas metodologias relacionadas aos processos pedagdgicos e
educativos e na propria educagdo em sentido geral. Porém, o que nos chamou
atencdo nesses contatos prévios com a produgao de conhecimentos foi o fato de
existir um reduzido numero de pesquisas sobre o0s jovens — sua cultura, suas
condicdes de vida, suas expectativas profissionais e sua relagdo com a docéncia —
em particular quanto aos jovens ingressantes nas universidades para cursar as

licenciaturas. Tal fato gerou-nos certa preocupacéo, pois as universidades e a UFG'

' O Centro de Selegdo da UFG realiza pesquisas socioecondmicas e culturais junto aos candidatos
que se inscrevem em cada processo seletivo-vestibular na universidade.
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em particular possuem bancos de dados acerca de questbes socioeconémicas e
culturais dos estudantes desde os primeiros contatos que estabelecem com os
processos seletivos, mas parecem que essas informacgdes sao insuficientes para
gerar resultados ou ag¢des que redefinam as politicas académicas ligadas a
formacao de professores com vistas a alterar tal realidade, pelo menos naquilo que é
da responsabilidade politica e competéncia pedagogica da propria universidade.

Diante dessas evidéncias identificadas no campo das pesquisas
educacionais e das condigdes objetivas colocadas para a educagao brasileira no
tempo presente, julgamos que este e outros estudos envolvendo a juventude e seus
problemas cotidianos relacionados ao processo educacional, a cultura e ao mundo
do trabalho também podem auxiliar na identificagdo das reais condicbes desses
jovens no ensino superior. E fundamental compreender melhor a relagéo dos jovens
com a formacao, o mercado de trabalho e a formacao cultural dentro do acelerado
processo de globalizagdo, cujos desdobramentos nas universidades e faculdades
formadoras de professores sdo visiveis e, consequentemente, podem modificar a
visdo que os estudantes possuem quanto aos compromissos politicos e
pedagdgicos de sua atividade na sociedade.

Ao elaboramos o projeto de pesquisa, partimos da hipdtese que esta havendo
um distanciamento da realidade sociocultural dos jovens que ingressam nos cursos
de licenciatura e da pratica curricular nos diferentes processos formadores da
universidade. Isso pode estar potencializando as diferentes rupturas entre os fatores
socioculturais que emergem da base social desses estudantes, produzindo
frustragbes, desmotivacdes e dificuldades concretas dos jovens em superar os
descompassos histérico-culturais na formacdo de professores e, inclusive, uma
baixa expectativa de trabalho no campo da educacao.

Nossa investigacdo tece como premissa a existéncia de diferentes realidades
postas a reflexdo: uma apontada pelas universidades, com destaque para a UFG
quanto aos problemas atuais das licenciaturas (Graficos 1, 2, 3, 4, 5, 6,7 e 8 em
anexo), outra desencadeada pelo proprio Ministério da Educagdo (MEC) e pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE) via Diretrizes Curriculares Nacionais e novas
propostas desencadeadas pela Coordenacado de Aperfeicoamento de Nivel Superior
(CAPES) com a criagcao da Nova CAPES visando orientar a formacao de professores

no pais com agodes institucionalizadas sob a forma de programas. Alguns desses
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programas sao: Educacdo a Distancia (EAD) com a criagdo da Universidade a
Distancia do Brasil (UAB), Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacéo Basica (PARFOR) e Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a
Docéncia (PIBID) procurando capacitar professores de nivel superior e amparar os
estudantes com projetos que aproximem a formagao superior da realidade da escola
entre outros, como o conhecido Programa de Projetos de Pesquisa na Licenciatura
(PROLICEN).

No campo das pesquisas educacionais ligadas a pds-graduagéo, embora nao
muito significativas, os estudos tém esclarecido certos problemas e levantado novas
questdes acerca da formagdao académico-profissional de qualidade nas
universidades. Como consequéncia dessas investigacbes e das importantes
analises, os estudos apresentam indicadores de melhoria da qualidade da
educacgao, alteracdo nos curriculos de formacdo inicial dos professores, nas
capacitacdes em servico (treinamentos) ou formagdo continuada®. Apesar da
importancia dessas pesquisas, poucas sdao as producdes acerca de quem é O
sujeito-jovem que chega a universidade e os tipos de consequéncia que esta
ocorrendo na formacgao superior e que podem estar relacionadas as condicdes de
vida desses jovens que querem ser os educadores das novas geragoes.

Esta questdo ndo é simples, como ja dito, pois envolve diferentes fatores,
principalmente se levar em conta que se trata de uma profissao profundamente
desvalorizada econdmica e socialmente no pais. Por essa e outras razdes, é preciso
buscar respostas acerca das motivagdes que levam um jovem a buscar essa
profissdo, o que o leva a insistir numa profissao de nivel superior em que o salario
basico esta abaixo de centenas de profissbes com caracteristicas menos complexas.
E preciso saber se essas opcdes pela profissdo docente estdo ou ndo condicionadas
a realidade socioecondmica desses jovens, ditando o limite possivel de acesso ao
ensino superior. Saber, inclusive, se estamos lidando com uma profissdo missionaria
que abriga jovens salvadores da patria que lutam para resgatar a humanidade do
caos instalado.

Se olharmos para a histéria da educagao e da sociedade, veremos que a

realidade da universidade e da escola basica ainda representa um dos espacos da

2 A Formacdo de Professores no Brasil (MEC/INEP, 2002); Formacgao de Profissionais da Educagao
(MEC/INEP — 2006); Politica Docente no Brasil: um estudo da arte (MEC, UNESCO, CONED E
UNDIME — 2011).
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maior importancia social para a formacao intelectual e a organizagao da cultura mais
elaborada de uma nacgdo. Isso ocorre nao porque tais instituicbes lidam
privilegiadamente com os conhecimentos cientificos, culturais, as tecnologias e
linguagens préprias da sociedade moderna, mas porque s&o instituicdes que,
contraditoriamente, colaboram decisivamente na formagao da consciéncia critica e
politica dos sujeitos-jovem no sentido de assegurar continuidade a formagao
educacional das novas geragbes. Neste sentido, estdo envolvidas diferentes
questdes politicas, econOmicas, culturais, teodricas e praticas, compondo uma
totalidade existencial que envolve a funcdo da educacido e dos professores na
formacgao de intelectuais e de especialistas profissionais para atuar no contexto da
sociedade capitalista.

Existe hoje uma variedade de estudos e de diferentes abordagens (ARROIO,
2010, 2011; MORAES et al., 2003; SAVIANI; LOMBARDI, 2011; CANDAU et al.,
2001, entre outros) procurando compreender a vida social dos professores, a
formacgao deles e as responsabilidades do estado e dos governos com a educagéo
basica e as universidades. Em todos eles, ficam evidentes que o processo
educacional conduzido pelo estado tem produzido sistematicamente o
sucateamento, a desqualificacdo da formacao docente, a precarizagao do ensino € a
ma qualidade da educacgao em todo pais.

Nesse contexto, o pressuposto de garantir educacédo de qualidade a todos,
nos diversos niveis e modalidades, presente nos discursos oficiais parece nao se
materializar na pratica cotidiana das escolas. O seu descumprimento se reproduz
continuamente no ambito das politicas de governo, tanto na dotacdo or¢amentaria
para manutencdo e expansao da educacao publica como nas orientacdes
curriculares nacionais. Estas ultimas, por sua vez, induzem as praticas pedagogicas
a um tipo de formacdo pragmatica baseada em resultados®, no fazer-aprender, no
treino de habilidades e nos dominios de certas competéncias técnicas cuja
preocupacao final esta na formagcdo de mao de obra “qualificada” para atender ao
processo produtivo dentro das exigéncias do novo modelo de reestruturagao

produtiva do capital.

% indice Nacional de Desenvolvimento da Educagao Basica (Indeb), Prova Brasil, Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), entre outros
instrumentos de avaliagcéo e obtencao de indicadores de qualidade e produtividade.
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Helena Freitas (2007) adverte que o estado, ao procurar responder aos
desafios enfrentados pelos jovens, define politicas caracterizadas explicitamente
“‘pela fragmentagado, assegurando, consequentemente, dimensdes diferenciadas de
profissionalizacdo com aprimoramento em cada um desses espacos, diferenciando
0os conhecimentos cientificos, técnicos e culturais oferecidos” (FREITAS, 2007, p.
1206).

Como se constata, os problemas educacionais gerados no modelo social
capitalista sdo enormes, e cabe as universidades analisar criticamente essas
situacdes, apresentar proposi¢cdes de melhoria da qualidade da educacgao e do tipo
de papel que se esta reservando aos jovens hoje, em especial para os que buscam
a formacéao de professores na sociedade.

Freitas (2007) chama a atencéo para esse processo de mudanga estrutural
afirmando que os problemas relacionados a formagao nao se restringem a questdes
técnicas ou mesmo a grandes proposi¢cdes teodricas ou metodoldgicas. “Elas se
articulam com a possivel e devida apropriacdo, pelo Estado, dos resultados dos
estudos dos pesquisadores que tém orientado os educadores, seus movimentos e
entidades no debate sobre os principios e os fundamentos da formacgéo” (FREITAS,
2007, p. 1207).

Nas palavras da autora, o estado tem informacgdes suficientes sobre o que
deveria fazer no campo educacional, mas ndo o faz em decorréncia das relagdes
diretas que mantém com a politica neoliberal, com a economia global e com o
trabalho humano na producgao de riquezas dentro do modo de vida social existente
hoje.

Vale lembrar que as politicas de governo ndo atingem somente a educagao
basica, mas todo o sistema educacional, inclusive as universidades publicas, com
um ataque direto ao seu estatuto de autonomia previsto pela Constituicdo Brasileira
de 1988. As consequéncias disso € que, pari passo, elas vao se transformando de
um perfil de instituicdo de interesse publico e social para uma instituicdo empresarial
privada financiada por recursos publicos. Dentro de uma perspectiva dialética,
ressalta-se que tanto a universidade quanto a escola ndo s6 reproduzem a logica
vigente, embora essa seja a fungdo social determinante, mas criam formas de
resisténcia e ampliam o seu espaco de lutas com outros movimentos sociais no

sentido de construir alternativas de formagcdo humana que superem ou modifiquem
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relagdes de dependéncia e submissdo as novas determinagdes sociopoliticas do
capitalismo sem fronteiras.

Cabe aqui salientar que uma formacao de professores dentro desse contexto
de crise e de mudancas envolve inter-relagdes entre a formacao superior e todo o
sistema educacional. Além disso, importa reconhecer a existéncia de uma
articulagao organica entre a docéncia nos diferentes niveis de ensino e o0 mundo do
trabalho junto as demais praticas sociais e culturais. Por isso, falar de formagéo de
professores nas universidades pressupde, sobretudo, procurar compreender quem,
como e onde estdo situados os jovens universitarios, qual o lugar deles no contexto
da formacao universitaria e quais as necessidades de uma formacao cultural,
técnica, cientifica e profissional que possa capacita-los para enfrentar os dilemas
postos a formagdo humana que, ao fim, significa intervir na qualidade da formagao
intelectual, politica, cientifica e cultural da juventude no campo da educagéo em seu
conjunto.

O objetivo deste estudo esta focado, portanto, em conhecer o sujeito-
estudante que se formara professor e que dara continuidade, pelo trabalho docente,
a formagao educativa e cultural das sucessivas geragdes. Para dar conta desse
desafio, utilizamos um método baseado no dialogo e na interpretagdo do sujeito-
jovem baseado na concepgao dialético-materialista de mundo, o que torna as
exigéncias de analises, a execugao dos processos de investigacao e as proposi¢oes
de mudancgas objetivas da realidade, enquanto possibilidade de modificar o contexto
da formacgao, uma acéo investigativa de grande responsabilidade ético-politica.

No processo de reflexdo e de analise do objeto em estudo, procurou-se
compreender as relagdes e 0s nexos existentes entre a formagéao cultural dos jovens
e o0s condicionantes sodcio-histéricos constituintes do modo de produgdao da
existéncia na atual fase de reestruturagcdo tecnicocientifica global e detectar os
indicadores sociais e culturais presentes na producéo de interesses e necessidades
desses sujeitos, ora submetidos a logica desse modo de produgao social.

A pesquisa demarcou os estudos da condigdo dos jovens dentro do coorte de
16 a 24 anos, obedecendo, assim, a classificagao usada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e por outras instituicdes de pesquisa nacionais. Esse
coorte se deveu as fortes evidéncias de que nesse espacgo-tempo sao processadas

mudangas substanciais na vida dos jovens em certos contextos socioculturais e
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interferéncias diretas em suas identidades ou na cultura juvenil, com mudancgas de
valores e necessidades na producdo e no consumo dentro do atual modelo de
organizagéo social. No caso especifico da pesquisa, estamos lidando com jovens
sujeitos de pertencimento de classe social num modelo societario em processo de
globalizagdo econémica segundo as determinagdes do atual modo de reestruturagéo
produtiva capitalista, imersos ainda nas politicas educacionais influenciadas pelo
pensamento neoliberal.

Diante desse contexto e de outras questdes a serem aprofundadas no
trabalho, consideramos como premissa inicial da pesquisa que o0s jovens que
ingressaram no ensino superior para cursar as licenciaturas provém de
determinadas classes sociais que historicamente se mantiveram a margem dos
processos de apropriacdo da riqueza material e ndo-material. E, por estarem
historicamente distanciadas dos processos de apropriacdo da cultura considerada
mais elaborada e das formas hegemédnicas da organizagdo social e cultural
moderna, mostram-se fragilizados em relagdo a formagado pedagdgica, cientifica,
técnica e a apropriagdo da linguagem normativa inerente a vida académica na
universidade.

Por se tratar de um estudo que visou fazer conexdes entre universidade,
trabalho docente e cultura dos jovens, nos distintos momentos de investigagéao,
procurou-se observar o fendbmeno filtrado pelo olhar critico e tomando a realidade
sempre na perspectiva dindmica e em totalidade histérico-social.

Cabe informar também que esta tese faz parte da Rede goiana de pesquisa
sobre formacéo, perfil e atuagdo dos professores de cursos de pedagogia em Goias
- FAPEG/CNPq e do Programa de pesquisa no ambito da formagao de professores
do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educagdao em Diferentes
Contextos (NEPIEC/FE/UFG).

O contexto das recentes pesquisas acerca da formacao de professores

Diferentes estudiosos do campo da educacado e pesquisadores de distintas
areas do conhecimento sociolégico, antropoldgico, psicoldégico tém concentrado
esforcos para compreender ou pelo menos dialogar com a produgdo de
conhecimentos sobre a identidade do professor. Parte dos resultados desses

esforcos vem se transformando em aportes tedrico-explicativos tentando expressar
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uma imagem mais apropriada da profissdo docente ou esclarecer como tal atividade
vem sendo socialmente construida junto as demais profissbes no mundo do
trabalho.

Nas duas ultimas décadas, além do debate instalado no campo da formacéo e
do aumento significativo de pesquisas produzidas, o que se observa é que cada
investigacao utiliza-se de abordagens tedricas, conceituais e metodoldgicas
distintas, seja privilegiando mais as observacdes focais e/ou particularizadas com
vistas a explicar o fenbmeno da formagdo de professores, seja demonstrando a
existéncia de diferentes matrizes explicativas sobre o trabalho docente e sua relagao
com a educacgao-sociedade no mundo atual, em processo de globalizagdo. A obra
publicada em 2002, sob o titulo A formagdo de Professores no Brasil (1990-1998)
deve ser destacada por seu valor, sua importancia e também pela amplitude dos
estudos que ela promove. Trata-se de um trabalho produzido pelo Comité dos
Produtores da Informacédo Educacional (COMPED) e pela Associacao Nacional de
Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), sob a organizagdo da
pesquisadora Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (MEC/INEP, 2002). Esse
documento proporcionou um mapeamento relativo a producao cientifica de amplo
espectro que visou identificar o estado do conhecimento sobre a formacao de
professores no Brasil. No mapeamento, foram utilizados como procedimentos de
categorizagao e analises dos dados dissertagdes e teses produzidas nos programas
de poés-graduacdo em educagdo no pais no periodo de 1990-1996, artigos
publicados em dez periddicos da area no periodo de 1990-1996 e pesquisas
apresentadas no GT Formacao de Professores da ANPEd no periodo de 1992-1998.

No estudo, os autores procuraram responder a trés grandes questdes: o que
dizem as dissertagdes e teses? O que dizem os artigos e periddicos? O que revelam
os trabalhos de GT Formacao de Professores da ANPEd?

No tdépico relacionado ao que dizem as dissertacbes e teses, que
destacaremos como ilustragdo, André (2002, p. 9) afirma que no periodo de 1990 a
1996 a producao de pesquisas sobre a educacido quase dobrou, passando de 460
trabalhos em 1990 para 834 em 1996. O mesmo ocorreu com a produgao no campo
da formacgao de professores que passou de 28 para 60. Nesse mesmo periodo,
porém, manteve-se uma proporcao estavel de 5% a 7% do que se produziu no

campo. Dos 284 trabalhos produzidos: 216 (76%) tratam do tema Formacéo Inicial,
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42 (14,8%) referem-se ao tema Formagao Continuada e 26 (9,1%) discorrem sobre a
tematica Identidade e Profissionalizagdo Docente.

No estudo em foco, os pesquisadores ao tratarem de cada uma dessas
categorias apontam a énfase dada aos objetos de estudo e a existéncia de novas

subdivisbes,

A Formacéo Inicial inclui os estudos sobre o curso Normal (40,8% do total
das pesquisas), o de Licenciatura (22,5%) e o de Pedagogia (9,1%), além
de trés estudos comparados. O conteudo mais enfatizado nesses
trabalhos é a avaliagdo do curso de formagédo, seja em termos de seu
funcionamento como um todo, seja em termos do papel de uma disciplina
do curso. Outro conteudo priorizado é o que se refere ao professor, suas
representacgdes, seu método, suas praticas.

Os estudos sobre Formagdo Continuada analisam propostas de governo
ou de Secretarias de Educagéo (43%), programas ou cursos de formagéo
(21%), processos de formagdo em servico (21%) e questdes da pratica
pedagégica (14%). Embora o numero de estudos sobre Formacgéo
Continuada seja relativamente pequeno, os aspectos focalizados s&o
bastante variados, incluindo diferentes niveis de ensino (infantil,
fundamental, de adultos), contextos diversos (rural, noturno, a distancia,
especial), meios e materiais diversificados (radio, TV, textos pedagdgicos,
modulos, informatica), revelando dimensdes bastante ricas e significativas
dessa modalidade de formacgao.

O tema da Identidade e Profissionalizacdo Docente é pouco explorado no
conjunto das pesquisas, configurando menos de 10% do total das 284
dissertacdes e teses defendidas, mas emerge com certa constancia nos
ultimos anos. Os conteudos que se destacam nesse grupo de estudos séo
a busca da identidade profissional e as concepg¢des do professor sobre a
profissdo. Aspectos relacionados com as condi¢des de trabalho do
professor com os movimentos de sindicalizagdo e organizagéo profissional
s6 aparecem nos Uultimos anos, mas ainda de forma muito timida.
Questdes voltadas aos saberes e praticas culturais, género e raga séo
raramente estudadas. (ANDRE, 2002, p. 9, grifos do autor)

André (2002), ao analisar os estudos sobre a producéo cientifica relacionada
a formacéo docente no que tange aos aspectos da metodologia utilizada, constatou
que 72 pesquisas (25%) tratam de estudos de caso, particularizados sobre uma
disciplina, um curso ou mesmo uma turma ou um professor. Segundo esse estudo,
outro enfoque bastante comum foi a analise de depoimentos (14%) baseando-se em
questionarios e entrevistas em que se procurou conhecer opinides, pontos de vista
ou representacdes. Também aparecem com frequéncia os relatos de experiéncias
(12%) em que a preocupagéao central era registrar e divulgar uma experiéncia, mas
sem apontar para a geracdo de conhecimentos originais. Os demais estudos
aparecem com menor destaque, distribuindo-se entre diferentes aspectos: tedricos,

pesquisas histéricas, pesquisa-acdo e anadlises das praticas pedagdgicas e,
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raramente, pesquisas do tipo survey, experimental ou estudos de validagdo de
materiais. Em linhas gerais, o quadro de producgao discente catalogado na década
de 1990 revela que a maioria das pesquisas concentra-se na Formacéao Inicial com
énfase nos estudos dos cursos que tratam da formacao docente.

Segundo André (2002), o curso normal foi 0 mais estudado, seguido pelas
licenciaturas e, em ultimo e menos investigado, o curso de pedagogia. Somente
mais no final da década o tema Identidade e Profissionalizagdo Docente aparece
como emergente, abrindo caminho para novas perspectivas de estudos e colocando
questdes atuais acerca da identidade do professor, suas relacbes com as praticas
culturais, carreira, organizagao profissional e sindical e género.

Em sintese, o que se observa na década de 1990 é que grande parte dos
trabalhos de mestrado e doutorado concentraram suas atencdes na analise de
questdes especificas, pontuais ou restritamente ligadas ao curso de formacgao,
disciplina, avaliacdo de curriculo e seu funcionamento, prevalecendo
destacadamente o método de estudo fundado em questionarios e entrevistas.

Para o coletivo de pesquisadores, muitos estudos se direcionaram para
realidades locais, opinides de sujeitos restritos, deixando de lado questbes mais
abrangentes da realidade educacional do pais. Por exemplo, “que processos e
praticas de formagao seriam mais efetivos no contexto atual da educagao brasileira e
que politicas deveriam ser formuladas para aperfeigcoar cada vez mais essas praticas
e processos" (ANDRE, 2002, p. 10). Para se ter uma ideia desse processo, os dados
levantados da producédo desse periodo, embora tenha aumentado a quantidade de
trabalhos na area de educacao - de 460 trabalho em 1990 para 4493 em 1996 - a
meédia de dissertacdes e teses de doutorado ficou em torno de 6% durante o periodo
(Tabela 1 e 2 - Anexo B).

Em outro estudo, denominado Formagdo de Profissionais da Educagéo
(2006), dentro do mesmo projeto intitulado “Série Estado do Conhecimento”,
coordenado por Iria Brzezinski (Relatério de 2004), além de analisar as
caracteristicas da producao do periodo de 1997-2002 (Tabela 3 — Anexo B), também
estabeleceu comparagdo com as de 1990-1996. Nesse estudo, pode-se constatar
um substancial aumento no numero absoluto da producdo discente, passando de
4.493 dissertacoes e teses produzidas no primeiro periodo para 8.085 no intervalo

1997-2002, conforme se pode observar na Tabela 3. Houve um acréscimo da ordem
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de 90% no numero de trabalhos em seis anos. Tal crescimento reflete 0 momento
historico marcado, notadamente, pelo aumento de programas de pds-graduagao na
area da educagao, decorrente da grande demanda do sistema educacional brasileiro
em expansdao. Em 1990 o Brasil contava apenas com 16 programas com
dissertagdes concluidas, ja em 1994 as instituigdes somavam 24 e, no periodo de
1997-2002, havia 50 programas (BRZEZINSKI, 2006).

Adotando os mesmos procedimentos de contextualizagdo geral do estudo
sobre o estado da arte do conhecimento, foram aglutinados informagbes e dados
das pesquisas realizadas vinculadas a formagéao de professores nos programas de
pos-graduacado em educacgao.

Para Brzezinski (2006), no periodo de 1997-2002 (Relatorio Descritivo, 2004),
foram identificadas 8.085 dissertagcbes e teses provenientes dos cinquenta
programas de pdés-graduagcao em educagao credenciados pela CAPES. Destes o
tema Formacéo de Profissionais da Educagdao soma um total de 1.769 trabalhos.
Para a coordenadora do estudo, no periodo analisado, houve um aumento
substancial quanto ao periodo de 1990-1996, passando de 284 para 1.769 trabalho
de teses e dissertacdes.

Com relagdo ao universo das teses e dissertagcdes sobre a formacao de
profissionais da educacdo, nesse estudo foram selecionados para analises 742
pesquisas divididas entre 558 dissertacbes de mestrado e 184 teses de doutorado.
Para melhor explicitar as caracteristicas de toda essa produgdo, o estudo foi
delineado pelas seguintes categorias de analises: Concepg¢des de Docéncia e de
Formacédo de Professores (6,5%), Politicas e Propostas de Profissionalizagdo da
Educacéo (8,5%), Formacéo Inicial (22%), Formagado Continuada (15%), Trabalho
Docente (36%), ldentidade e Profissionalizagdo Docente (9,5%) e Revisdo de
Literatura (2%). O que se depreende desse contexto da produgdo é uma visivel
evolucdo no campo de interesses em estudar a formacdo de professores,
principalmente se compararmos com os dados do periodo de 1990-1996. Todavia,
constatou-se uma vez mais que o estudante — sujeito que sera professor —
permaneceu ainda invisivel nas pesquisas. O que se observa €& que parte
significativa das pesquisas, desde a Formagado Inicial até a Identidade e
Profissionalizagdo Docente, realizada nos cursos de pds-graduagado, preservou 0s

vinculos sobre as praticas pedagogicas, o curriculo, as Diretrizes Curriculares, o
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fazer educativo, a histéria de vida dos professores entre outros elementos
intrinsecos da atividade docente. Para Brzezinski (2006), o estudo demonstrou que
ocorreram avangos significativos sobre a profissdo e a profissionalizagdo docentes
nos ultimos anos no Brasil. Pode-se afirmar que “os discursos sobre a pratica dao
lugar a reflexbes, andlises e avaliagcbes do trabalho docente com vistas a
redimensionar as praticas pedagodgicas tentando oferecer respostas as limitagcoes
detectadas” (BRZEZINSKI, 2006, p. 49). Este € o mesmo posicionamento de André
(2010) ao afirmar que tal avango tem relagdo com o crescimento dos programas de
pos-graduacédo no Brasil que passou de 58 em 2003 para 73 em 2007, com um
aumento de teses e dissertagbes de 2.104 para 2.810 em 2007 (ANDRE, 2010, p.
176).

Um exame geral das pesquisas da area de educagdo demonstra o crescimento
dos programas de poés-graduagao e das pesquisas nos ultimos anos, pois, se em
2003 havia 58 programas de pos-graduagao em educacao no Brasil, em 2007 eram
73, havendo, nesse contexto, um correspondente aumento no numero de
dissertagdes e teses defendidas no periodo: 2.104 em 2003 e 2.810 produgdes em
2007. Segundo André (2010), o aumento quantitativo das produgdes cientificas na
educacao foi acompanhado pelo interesse dos pds-graduandos acerca da tematica
ligada a formacg&o de professores, mas essas mudangas se deram também quanto

ao foco de estudo.

Nos anos 1990, a grande maioria das pesquisas centrava-se nos cursos de
formagé&o inicial: licenciatura, Pedagogia e Escola Normal (76% das
pesquisas). Nos anos 2000 a tematica priorizada passou a ser identidade e
profissionalizagdo docente. O foco agora é o professor, suas opinides,
representagdes, saberes e praticas, chegando a 53%, em 2007. (ANDRE,
2010, p. 176)

Quanto a este novo foco de interesse, André (2010) chama atencéo para o
perigo de se investigar o que o professor pensa, sente ou faz, isolando-se dos
processos de aprendizagem e das praticas pedagdgicas, inclusive em sala de aula,
pois essa perspectiva pode se fixar apenas em um angulo da realidade do professor
sem articula-lo com o todo, sem considerar a complexidade do que € a docéncia,

revelando um conhecimento parcial e incompleto sobre ela.
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As politicas docentes no Brasil e os dados de contexto hoje

Um amplo estudo coordenado por Gatti, Barreto e André, denominado Politica
Docente no Brasil: um estudo da arte (2011), resultou de uma parceria entre a
Organizacdo das Nacgbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), o MEC e contou com o apoio do Conselho Nacional de Secretarias de
Educacédo (CONSED) e da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacgéo
(UNDIME). Tal estudo trata das politicas de formacgéo inicial e continuada de
professores orientado por diferentes politicas e niveis de governo. No estudo, as
analistas demonstram que o sistema educacional produz consequéncias diretas nao
s na qualidade do ensino, nas condi¢des de trabalho dos professores, na carreira e
nos salarios, nas praticas pedagogicas, como também nos processos de formagao
de professores nos diferentes niveis de execugao (federal, estadual e municipal),
nas universidades e nos impactos desses processos formadores nas escolas em
todo pais.

Nesse estudo, as autoras, apods exaustiva avaliacdo do cenario educacional e
das politicas docentes em desenvolvimento do Brasil, defendem que, ao analisar a
politica de formacgdo, € preciso que o0s pesquisadores avaliem, sobretudo,

criticamente

[...] o “governo da educagédo” ndo no sentido genérico, esparso ou sem
alguma ancoragem, pois 0 que acontece no sistema educativo brasileiro
nada mais € do que os reflexos dos problemas de governabilidade na
sociedade como um todo. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 13)

As pesquisadoras desse estudo defendem que as politicas educacionais
seguem dois cenarios distintos: a sociedade globalizada e a politica de formagéo
docente para o Brasil em diferentes niveis de gestdo. Portanto, ao estudar a
formagao de professores, € preciso tomar como referéncia uma série de injungoes
que permeia a educagao em seu contexto nacional e internacional e o sentido dado
pelo estado no tocante a gestdo de politicas educacionais e a politica de formagao
docente. Certamente sairdo dessas politicas os projetos curriculares, os modelos
pedagdgicos, as concepgdes de aprendizagem, o papel da escola, a avaliagao, as

praticas escolares e a fungcdo dos professores entre outros aspectos ligados
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estruturalmente ao sistema educacional, atingindo diretamente a atividade docente

com profundas repercussoes na formagao académica e profissional dos professores.

As pesquisas sobre a juventude e culturas juvenis no Brasil

O primeiro estudo sistematizado acerca do estado do conhecimento sobre a
juventude foi desenvolvido por um coletivo de pesquisadores no periodo de 1995-
2000, sob a coordenacao de Marilia Pontes Sposito. Esse estudo versou sobre as
teses e dissertagdes produzidas, apresentadas e defendidas nos programas de pos-
graduacdo em educacdo num periodo de dezoito anos (1980-1998)*. O produto final
dessa pesquisa resultou em varios artigos que foram publicados no ano 2000 numa
obra intitulada Estado do Conhecimento — Juventude e Escolarizagdo. No primeiro
artigo “O estudo dos aspectos psicossociais dos adolescentes”, os autores
procuraram analisar a produ¢ao no campo da psicologia da educagao, cujo foco
determinante foi a pesquisa discente. Num bloco de trés artigos, as analises
recairam sobre as relagdes que os jovens estabeleciam com os processos formais
do ensino na escola - educacédo basica e superior — enquanto um dos textos se
referia a questdao do mundo do trabalho: “Juventude e Escola”, “Jovens, mundo do
trabalho e escola” e “Estudantes universitarios”. Os estudos voltados para as
condicdes extremas de pobreza e de processos de exclusido social foram abordados
no texto “Adolescentes em processo de exclusdo social’. O tema ligado as questdes
de ordem politica e de participacéo social da juventude foi discutido e analisado no
artigo “Jovens e Participagao Politica”. No ultimo texto dessa coletanea, foi tratada a
questdo da violéncia e jovens, grupos juvenis, adolescéncia e midia e questdes
relacionadas a etnia e raca.

A producao do periodo de 1980-1998 que foi publicada, via resumos, pelo
CD-ROM da ANPEd, compreendia 167 teses e 7500 dissertacdes, perfazendo um
total de 8.667 trabalhos. Do conjunto identificado, tem-se 332 dissertagdes e 55
teses (Tabela 1 — Anexo C), correspondendo a 4,4% da producéo total realizada em

educacao.

* Teses em Educacéo. Brasilia: INEP, ANPED, 1985-1994 e ANPED 99: teses, dissertagdes e artigos
de periddicos [CD-ROM]. 3. ed. Sao Paulo: ANPEd; A¢do Educativa, 1999.
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Ao classificar a producao baseada no tema principal de pesquisas nos dezoito
anos, a autora aglutinou os trabalhos das teses e dissertagdes em dez eixos de
interesses da pesquisa sobre juventude. O total de trabalhos no periodo foi de 387:
55 teses e 332 dissertac¢des (Tabela 2 — Anexo C).

Sposito (2000, p. 21), ao analisar esse periodo e o assunto destacado nas
producdes afirma que as “relagdes entre trabalho e educagao — ensino fundamental
e médio - no ambito da faixa etaria ocuparam 21,3% dos temas, incluindo a pesquisa
sobre os estudantes trabalhadores e os cursos noturnos”. Porém, destaca a autora
que o foco de relevancia esta nos estudos relacionados ao “exame dos aspectos
psicossociais do comportamento dos adolescentes envolvendo valores, julgamento
moral, capacidade critica, representagdes, sexualidade, drogas, relagdes familiares,
género e identidade, integralizando 19,7% da produgao total” (SPOSITO, 2000, p.
21).

No que tange aos jovens e ao processo de escolarizagao, o estudo em foco

caracterizou-se a partir de trés importantes momentos:

o primeiro - Juventude e Escola — examina tanto os niveis de ensino
fundamental como médio sob a perspectiva do aluno; o segundo momento
prolonga-se no exame da triade - Jovens, Mundo do Trabalho e Escola -
quando é enfatizada a experiéncia do aluno da educagao basica que
trabalha. Nesse caso os cursos noturnos, a profissionalizagdo, a escolha
profissional e dos significados do trabalho tornam-se o eixo privilegiado de
interesse; o terceiro momento - Estudantes universitarios — reune a
producdo que estudou os alunos do ensino superior no Brasil e encerra o
conjunto de pesquisas que privilegiaram as relacbes dos jovens com a
instituicdo escolar. E possivel, pois, perceber a forca expressiva dessa
tematica uma vez que as relagbes dos jovens com as formas institucionais
do processo educativo, compreendendo a escola (ensino fundamental,
médio e superior), significaram 47,6 % dos assuntos tratados nas
dissertacdes e teses. (SPOSITO, 2000, p. 21)

O que mais chama atencao nos dados € que as pesquisas sobre alunos do
nivel superior s&o menos destacadas e apresentam indices em declinio maior do
que as tematicas da educacao basica e do ensino médio (jovem, trabalho e escola e
juventude e escola). Para Sposito (2000, p. 21), “o tema dos adolescentes em
processo de exclusdo social” se mostra surpreendente e recobre 16,5% da produgao
sobre a juventude, superando temas tradicionais e focados sobre programas estatais
e civis voltados para o atendimento dos jovens e de sua sociabilidade. No campo da

participacdo politica do jovem, especialmente aquela vinculada ao movimento
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estudantil, percebe-se presenca fragil dos estudos educacionais sobre os jovens,
demonstrando apenas 5,9%.

Os demais dados da pesquisa (10%) representam uma série de temas
distintos: violéncia, midia, raga, género, entre outros, apresentando-se como temas
emergentes. A autora chama a atencéo para os temas referentes ao processo de
participacado politica, os jovens e a midia e a violéncia, pois estes se mostram
estaveis nos ultimos anos, enquanto os relacionados a grupos juvenis, etnia, raca
surgem como campo de interesses a partir de meados da década de 1990
(SPOSITO, 2000, p. 22).

Ao estudar esse periodo e os dados apresentados no levantamento, Sposito
defende que os estudos no campo da juventude, dentro do contexto da pos-
graduagdo em educagao, decorrem das “[...] caracteristicas da propria produgao,
marcada pela dispersdo e variacdo tematica, de acordo com as analises
responsaveis pela avaliacdo académica da area” (GATTI, 1983 e WARDE, 1993
apud SPOSITO, 2000). Portanto: “N&o se trata de diversidade, trago positivo a ser
conquistado e preservado, mas de: a) fragmentacdo dos temas numa multiplicidade
de subtemas ou assuntos; b) pulverizagcdo dos campos tematicos e «c¢)
descontinuidade no trato dos assuntos” (WARDE, 1993, p. 69).

Para Sposito (2000), esta reduzida produg&o se enquadra nos interesses e na
fragilidade do préprio campo em construgdo. Isso coincide com uma produgéo
fortemente condicionada pelas questdes da escola e a condigao de jovens enquanto
alunos na escola.

Para Dubet (1996 apud SPOSITO, 2000, p. 25, grifo do autor),

[...] essa énfase na condi¢édo de estudante ou de aluno é até compreensivel
e faz com que os estudos sobre a juventude, sobretudo os de cunho
sociolégico, se desloquem, necessariamente para uma analise ou sociologia
da escola, “isso néo significa que os jovens ndo sejam mais definidos por
suas origens sociais, mas que a posi¢ao no sistema escolar torna-se um
dos fatores essenciais da organizagao das experiéncias juvenis”.

Algumas das caracteristicas marcantes dessas pesquisas séo dadas pelos
destaques ao “sujeito apenas a sua condigdo mais visivel de aluno, desfigurada do
seu modo efetivo de existéncia” (SPOSITO, 2000, p. 26). Em relagdo ao aluno no

sistema escolar, o que predomina sao as questdes pertinentes ao fracasso escolar
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especialmente as questdes que se relacionam ao processo de exclusdo do aluno do
sistema educacional.

Outro ponto relevante no conjunto das pesquisas e que deve ser apontado é o
do aluno-trabalhador, demonstrando certas situagdes a partir do exame das

caracteristicas hibridas,

[...] que caracterizariam a experiéncia educativa da maioria da populacao de
origem trabalhadora da sociedade brasileira que estd no ensino
fundamental e médio, tanto em sua modalidade regular como supletiva.
Focalizando a precariedade e a inadequacao da escola, ha um conjunto de
teses que tratou da experiéncia dos alunos trabalhadores, evidenciando a
distancia da escola do mundo do trabalho. (SPOSITO, 2000, p. 26)

Conforme Sposito, as pesquisas sobre a realidade da escola e dos alunos
que trabalham estdo apresentando certo padrdo de esgotamento (reincidéncia),
demonstrando a necessidade real de se analisar novas tematicas que envolvem a
realidade da escola e sua crise no interior da vida social. Basta observar as
investigacbes mais recentes langando mao de novas abordagens, incorporando
“aquelas que dizem respeito as formas associativas e de expressao cultural dos
segmentos juvenis” (SPOSITO, 2000, p. 27).

Nas reflexdes finais referentes ao balangco da produgdo, Sposito (2000)
destaca algumas questbes que devem ser observadas entre os estudiosos do
campo, dentre as quais se destacam: a) houve mudanga quanto “ao rigor analitico e
certa moderacdo no discurso politico-propositivo em grande parte da produgéo
discente mais recente”. No entanto, quando a questédo se referia a adolescéncia no
processo de exclusdo, permeada pela conjuntura politica, ainda prevalecia o tom
militante e engajado na maioria das pesquisas; b) a partir da década de 1990, os
estudos passam a ser realizados sob a perspectiva “quase absoluta dos estudos de
natureza qualitativa” (estudo de caso, pesquisa-agao, pesquisa participante,
etnografia); c) observou-se um duplo empobrecimento na adocédo de recursos
metodoldgicos nascidos em outras disciplinas banalizando a propria pesquisa de
feitio qualitativo, empobrecendo os conhecimentos novos e desprezando as
contribuicdes quantitativas e estatisticas que poderiam servir de auxilio na
investigacdo de grandes grupos; d) no conjunto da produgcédo sobre o jovem, o que
se percebe é um certo reducionismo na compreensao de condi¢do da escola a partir

de opinides emitidas por esses sujeitos na maioria dos estudos, configurando em
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estudos sobre os jovens e suas condigdes por meio de suas opinides. Diante disso,
pode-se afirmar que, embora exista um montante significativo de pesquisas, “ainda
ha um desconhecimento sobre a condig&o juvenil na sociedade brasileira, marcada
por recortes intensos nas desigualdades sociais, culturais e étnicas que oferecem
para pesquisa a realidade plural da juventude” (SPOSITO, 2000, p. 30).

Em sintese, o trabalho de Sposito demonstrou que vem crescendo o tema de
estudo sobre a juventude e as possibilidades de pesquisas e dos novos objetos de
estudos como: os jovens e o mundo do trabalho, a violéncia, as drogas, a etnia, o
género, a sexualidade, a midia, a politica estudantil, a identidade, entre outros,
envolvendo novos aportes tedricos que ultrapassam a psicologia, a sociologia, a
educacdo, a histéria, a antropologia, indicando, assim, novas possibilidades de
diferentes campos do conhecimento em constituir mais efetivamente o campo de

estudos sobre a juventude.
Novos paradigmas na produgdo académica sobre a juventude

Dando continuidade aos estudos sobre a produgdo académica através das
pesquisas sobre jovens e juventude nos cursos de poés-graduagao, embora
continuem sendo considerados como producio incipiente se comparados a outros
temas de estudos na atualidade, pode-se dizer que “ja existe um conjunto de
estudos produzidos nos ultimos 20 anos no Brasil sobre jovens, cujo balango
exaustivo é praticamente impossivel” (SPOSITO, 2009, p. 14). Este primeiro trabalho
coordenado por Sposito foi publicado pelo INEP em 2002 na série Estado do
Conhecimento Juventude e Escolarizagao que inventariou o periodo de 1980-1998.

Em um segundo momento da pesquisa O Estado da Arte sobre Juventude na
Pos-Graduacgao Brasileira, sob a coordenacao de Sposito, diversas produgdes foram
efetivadas por pesquisadores das areas de Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia
Politica e Sociologia) e Servigo Social num recorte temporal de 1999 a 2006 onde se
aglutinaram as dissertacdes e teses dos programas da CAPES®. O montante das
producdes perfaz um total de 1.293 trabalhos, divididos em 883 no campo da

educacgao, 131 na area de Servico Social; 279 em Ciéncias Sociais, 9 em Ciéncia

° Este estudo sobre o estado do conhecimento (Estado da Arte) foi extraido a partir do Banco de

Teses do portal da CAPES a partir do uso de 43 descritores para percorrer a extensa base de dados
(1987-2006), utilizando-se de trés campos: titulo, palavra-chave e resumo (SPOSITO, 2009).
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Politica, 107 em Antropologia e 163 em Sociologia® (Tabela 3 - Anexo C). Importa
destacar que embora o quantitativo dos trabalhos identificados (1.293) represente
um universo de grande significagdo, no ponto de vista das demais areas se
relativiza, pois, para o campo da educacao, por exemplo, o crescimento foi discreto,
representando pouco mais de 4,5% da produgdo em relagdo aos 6% da area
(Tabela 4 — Anexo C).

Nossa primeira observagao quanto aos dados é que, embora as pesquisas no
campo da educagado tenham se ampliado sensivelmente no periodo analisado, as
tematicas referentes a juventude se mantém, pois somente 6,1% estéo direcionadas
para estudos da juventude, o que significa indice baixo e aquém das demandas da
realidade da propria educagao em seu conjunto. No computo geral das varias areas,
incluindo a educagéo, somente 5,7 % estdo pesquisando a realidade da juventude
brasileira (Tabela 5 — Anexo C).

Ao observar os dados, torna-se possivel realizar distintos e/ou variados
agrupamentos com categorias mais préximas, por exemplo reagrupando jovens,
saude e corpo, exclusédo social e trabalho, dentre outros, dependendo dos objetivos
de cada estudo. Outra questao importante a ser destacada esta no alerta dado pelos
pesquisadores quando afirmam que, do total de pesquisas (1427), somente 52
(3,64%) estdo relacionadas aos jovens rurais’ e apenas (0,49%) se dedicam aos
jovens indigenas, o que demonstra o carater eminentemente urbano dos estudos
sobre a juventude (SPOSITO, 2009, p. 23).

Para os pesquisadores, quando se compara os atuais estudos aos estudos
anteriores acerca da juventude no campo da educagdo, podem-se constatar
importantes mudancas, pois, por um lado, as pesquisas se concentram mais nas
trajetérias educacionais (educacao basica e educagao superior), perfazendo quase
40% da produgao teodrica, por outro lado, ampliam novas tematicas (Tabela 6 -
Anexo C).

® Os dados expostos foram construidos levando-se em conta as mais importantes produgdes e as
analises e consideragdes disponiveis em varios artigos tais como: Juventude e Escola; Jovens,
Sexualidade e Género; Adolescentes em Processo de Exclusdo Social; Juventude e Trabalho;
Jovens, Midia e Tecnologia de Informagé&o e Comunicagao (TIC); Os Grupos Juvenis; Jovens Negros;
Juventude e Politica; e Estudos Historicos sobre Juventude.

" Nas dissertacdes/teses sobre os jovens rurais, pode-se constatar eixos comuns, tais como:
experiéncia dos jovens em assentamentos, escolaridade e trabalho, migracdo e permanéncia no
campo e formas de sociabilidade (SPOSITO, 2009, p. 23).



36

O destaque dado pelos autores quanto a este estudo foi de que ainda que a
educacao de jovens e adultos tenha avangado nesses ultimos tempos, essa questao
nao pautou os estudos e nem obteve avancgos significativos como se esperava no
campo das pesquisas, porém vale destacar que “as desigualdades sociais extremas
e 0s processos de exclusao constituiram um grupo importante de estudos nas trés
areas investigadas” (SPOSITO, 2009, p. 27). O mesmo ocorrendo com a tematica
que envolveu género e sexualidade entre os jovens, a qual obteve um avango
importante nas areas de sociologia e antropologia.

No conjunto das produgdes, para Sposito (2009, p. 29), o que chama mais
atencao “é a baixa frequéncia de estudos sobre jovens na interseccdo familia e

religido”. Para a citada pesquisadora,

Esses dois universos das praticas e dos processos de reprodugao cultural e
social brasileira estdo consolidados nas Ciéncias Sociais, mas rebatem em
estudos especificos sobre jovens de forma muito discreta. Os Jovens e as
substancias psicoativas, o corpo, esportes e meio ambiente sdo também
pouco estudados no interior da producdo discente nas trés areas.
(SPOSITO, 2009, p. 29, grifos do autor)

Esta talvez seja uma preocupacgdo que tenha sentido, uma vez que se tém
constatado, nesses ultimos anos, mudancgas significativas nessas questbes e que
podem estar modificando alguns elementos das praticas educativas, politicas e
pedagogicas na escola.

Por fim, Sposito (2009) chama atengado também para a caréncia de estudos
que levem em conta temas transversais muito presentes no comportamento jovem.
Esses temas dialogam com diferentes dominios da vida cotidiana dos jovens
(familia, trabalho, escola, amizades, bairro entre outros).

Para concluir o bloco de andlise descritiva acerca de O Estado da Arte sobre
Juventude na Poés-Graduagédo Brasileira: Educacgdo, Ciéncias Sociais e Servigo
Social (1999-2006)%, apresentamos a sintese reflexiva das discussdées e temas
produzidos pelos autores que atuaram nas citadas pesquisas.

No tema “Jovens e Trabalho”, Nakano e Corrochano (2009) incorporam um

conjunto de dissertagbes (74) e teses (17) referentes aos estudos envolvendo

® Esta publicagcao foi elaborada em 2 volumes e faz parte do Projeto Dialogos com o Ensino
Médio/2009, em parceria com o Observatério da Juventude da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Observatério Jovem da Universidade Federal Fluminense (UFF) e Secretaria de Educacgao
Basica do MEC. Fonte de pesquisa: Banco de Teses do Portal CAPES.
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criangas, adolescentes e jovens com o mundo do trabalho. Diferente dos estudos
anteriores (1980/1998), as abordagens tematicas ultrapassam os muros da escola

para se situar mais na relagédo com o trabalho. Para as autoras:

O grande numero dos trabalhos aqui analisados evidencia uma porosidade
entre o campo politico e o campo académico, dado que muitos dos autores
que estdo buscando construir saidas concretas para as mutagbes do
trabalho acabam por realizar estudos a partir de suas proprias experiéncias,
sendo esta perspectiva mais forte nas areas de Educacao e Servigo Social.
(NAKANO; CORROCHANO, 2009, p. 17)

Além da porosidade anunciada, pode-se constatar também amplo campo de
interesses e experiéncias, mas que nem sempre coincide com posturas mais
hegemodnicas no campo académico. O destaque neste foco de pesquisa esta na
concentracdo de maior parte dos estudos no campo da educacédo com 47 trabalhos
(51,6%) do total. No conjunto, aparece uma forte tendéncia em refletir sobre o
mundo do trabalho, suas mutagbes e as novas exigéncias no campo educacional.
Sao recuperadas as discussdes sobre escola unitaria e politécnica e os autores mais
utilizados no geral foram: Frigotto, Kuenzer e Saviani. Quanto a metodologia, a
maioria das pesquisas se apresenta como sendo de natureza qualitativa. Numa
analise conclusiva sobre o conjunto dos trabalhos, pode-se afirmar que o campo de
pesquisas relacionando juventude e trabalho esta se delineando no Brasil. Mas,
diferentemente da producdo internacional, existe uma enorme lacuna em relagao
aos jovens, trabalho e transicdo para a vida adulta. Outra riqueza percebida nas
pesquisas € a presenca de pesquisadores de diversas areas do conhecimento e
olhares diferenciados sobre a problematica da juventude e trabalho.

O conjunto de estudos sobre “Jovens e Midias™, envolvendo as trés areas -
Educacgao, Ciéncias Sociais e Servigo Social - ainda se mostra acanhado e em
estado de consolidagdo. Para Setton (2009), “Embora um grupo de estudiosos
venha se debrugcando sobre esta articulagcdo de temas, falta-nos um corpo de
pesquisas tedricas e empiricas com expressividade e visibilidade académica
nacional” (SETTON, 2009, p. 63). Cabe destacar que a area que mais abrigou
trabalhos nesse tema (74) foi a educagdo num montante de 61 produgdes

académicas. Setton (2009) afirma que:

® Para Setton (2009, p. 63), Midia é todo aparato material e simbdlico relativo a produgao e

veiculagao de mercadorias de carater cultural.
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Grande parte dos trabalhos utiliza a categoria juventude como sinbnimo da
categoria adolescente sem se preocupar em circunscrever teoricamente
suas diferencas. A faixa etaria analisada na maioria das investigacdes esta
entre 14 e 25 anos. O interesse em trabalhar com este segmento da
populacao deriva do fato de acreditarem que os jovens estdo em fase de
construcdo de suas identidades e, portanto, sdo mais vulneraveis na
apreensdo e influéncia das midias em seus comportamentos e
subjetividades. (SETTON, 2009, p. 65)

Como mostra o autor, ao analisar o conjunto de trabalhos, o que se constata é
a predominéncia de estudos de carater psicoldgicos, heterogéneos, as questdes
culturais e sociais sdo pouco problematizadas. Para concluir, “os estudos fazem uma
séria e estreita associagao entre cultura pés-moderna, globalizagdo e cultura de
consumo veiculada, sobretudo, pelas midias e pelo lazer” (SETTON, 2009, p. 66).
Por outro lado, tais estudos além de apresentar os jovens como segmentos
vulneraveis e avidos do consumo que as midias oferecem, “Independentemente da
classe social, os jovens sdo considerados grupos identitarios que esta e é suscetivel
a absorcao de padrbes de conduta que reforcam o status quo” (SETTON, 2009, p.
67). Para a maioria das pesquisas, midia, TV, publicidade sdo determinantes na vida
dos jovens e cumprem um papel alienador, enquanto uma minoria dos trabalhos
admite a sua for¢ca, mas ndo seu monopdlio ja que existem outras instancias no
imaginario simbolico dos jovens. Dentro dessa mesma categoria de pesquisa, varios
trabalhos estdo preocupados com o uso das TICs nos processos pedagogicos e
educacionais e outros ligados a ideia de juventude e novas midias. Por fim, existem
estudos da midia acerca da imagem e representagdes sobre juventude, os quais, em
sua maioria, concluem que ela constréi esteredtipos acerca do jovem, reafirmando
assim a forga socializadora desse veiculo de comunicagdo. Setton (2009) conclui
que os estudos sobre midia e juventude ainda sdo incipientes e de certo modo
frageis, existe um debate sobre a “tensao que ocorre entre uma cultura hegeménica
expressa nas midias e suas diversas apropriagdes”. Também se constatou um tom
moralista e missionario dos pesquisadores quanto aos riscos de socializagcado pelas
midias e uma diferenga quanto aos aspectos positivos das novas midias
(computadores, internet, TICs, blogs, Ipods entre outros) e negativos quanto as
velhas midias (TV, radio..), demonstrando ‘“leituras pouco produtivas no campo
académico”.

Um total de 65 estudos das trés areas envolvidas na pesquisa estado da arte

sobre juventude esta relacionado aos jovens na intersec¢ao da escola com o mundo
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do trabalho. Em “Escola, Trabalho e Juventude”, realizado por Mbnica Peregrino
(2009), a tematica encontra-se categorizada em trés grandes subtemas: Os jovens
estudantes e a reforma do Ensino Técnico (16%), Os Jovens e a Escola Noturna
(43%) e a Escola e Trabalho: trajetorias cruzadas e perspectivas juvenis (41%). O
que se pode destacar nessa tematica € que a area de educagdo somou 61 (94%)
trabalhos dos 65 categorizados para efeito de anadlise. No primeiro subtema, o
enfoque dado abrangeu as instituicdes e as politicas reformistas do estado dentro da
nova logica da reestruturagdo produtiva, trabalho flexivel, produ¢cdo econbémica e
formagdo técnica. No segundo subtema, o trabalho apareceu basicamente como
objetivacao de aluno dos cursos noturnos. No terceiro subtema, houve uma maior
articulagao entre a vida dos jovens e suas trajetérias para o trabalho passando pela
escola e os processos de sociabilizagdo. Ménica Peregrino destaca que o conjunto
dos estudos, mesmo deixando importantes lacunas a serem pesquisadas e
preenchidas no campo, foi capaz de tornar mais matizados, mais complexos os
varios sentidos tedricos e empiricos no ambito das relagbes educacdo-sociedade e
0s percursos e incursdes dos jovens no mundo do trabalho.

Quanto aos estudos sobre “Grupos Juvenis” (64 trabalhos), esses foram
aglutinados e categorizados por EImir Aimeida em 4 subtemas : 1) grupos juvenis,
formas de aparecimento e expressao (24 produgdes); 2) grupos juvenis e as
vivéncias de seus integrantes (28 produgdes); 3) grupos juvenis e educagao escolar
(7 produgdes); 4) grupos juvenis e violéncia (5 producdes). Considerando as trés
areas cientificas, 43 trabalhos trataram dos grupos juvenis e suas incursdes no
mundo da cultura. Das 21 produgdes a maioria agregava ou estava envolvida com
musica (axé, forro, maracatu, funk, rap, reggae, bandas...) estilos de vida.

Nas consideragdes finais, Almeida afirma que a quantidade de pesquisas
ampliou-se nesta ultima fase do Estudo da Arte. As trés areas relacionadas ao
estudo se mostraram mais equilibradas e o mundo urbano (metrépole, periferia,
cidade, regido central, nucleos de favelas...) foi predominante nas produgdes,
enquanto o espaco rural foi totalmente negligenciando. “Parte significativa dos
estudos voltou-se para as experiéncias grupais dos jovens pertencentes as camadas
populares, invariavelmente apreendidas como ‘jovens pobres’, jovens da periferia’,
‘pobres e negros’ ou ’jovens periféricos” (ALMEIDA, 2009, p. 160). Outros 10

trabalhos contemplaram
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[...] praticas culturais articuladas por jovens pertencentes as ‘classes
médias’ e ‘alta’, quer seja em virtude de uma deliberada escolha tedrico-
metodoldgica, quer seja em fungédo de determinada cultura ou estilos juvenis
que se expandem através do processo de globalizagdo cultural sao
apropriadas e recriadas no espacgo/tempo local predominantemente por
jovens pertencentes as camadas sociais mais abastadas da sociedade
brasileira. (ALMEIDA, 2009, p. 160, grifos do autor)

Nesses trabalhos, a mulher foi tratada como participante atuante e integrante
dos coletivos juvenis em condigbes similares ao pares masculinos, o que, para
Almeida, contrapde-se a trabalhos frageis cujo papel da mulher ficou escondido. Da
mesma forma, com raras excecoes, fora também superficializado o tratamento e as
analises dos grupos étnico-raciais. Mesmo alargando os estudos sobre diferentes
manifestagdes e praticas culturais, muitos atores importantes ficaram de fora e em
geral apresentam uma visao romantica e idealizada dessas formas culturais. Tudo

indica que os grupos juvenis foram

teoricamente apreendidos e analisados sob o paradigma da mudanca
social, menos sob o prisma da anomia ou da desordem e mais pela da
resisténcia, contestagdo, combate, enfrentamento a ordem, mesmo quando
esta foi apreendida como expressao da ‘sociedade de massa’, da sociedade
de consumo ou do “espetaculo”. (ALMEIDA, 2009, p. 162, grifos do autor)

Mesmo diante deste quadro, consideramos que as perspectivas da pesquisa
sdo de avango nao s6 em termos de quantidade, mas de qualidade, ja que diversas
areas do conhecimento entram em campo para investigar as questdes que envolvem

a juventude e suas condigdes socioculturais na atualidade.

Outros estudos acerca da juventude produzido nas ultimas décadas

Existem outros trabalhos e pesquisas fora dos muros académicos das
universidades ou cursos de pés-graduagcdo que consideramos significativos, tanto
em nivel local como nacional, pois envolvem os jovens e a identidade juvenil. Essas
pesquisas contem (contém — acho que € contém) assuntos interessantes para que
se compreenda a realidade da juventude brasileira hoje, dentre as quais
destacaremos algumas publicadas a partir da década de 2000. A pesquisa
denominada Projeto Escola e Juventude (2003) objetivou estudar a realidade da

juventude na escola em Sao Paulo, o que resultou na publicagao do livro Escola e
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Juventude: aprender a aprender, sob a responsabilidade de Regina Magalhdes de
Souza. Outro projeto ligado a juventude, desenvolvido por mais de 15
pesquisadores, denominou-se Juventude e Sociedade: trabalho, educagao, cultura e
participacdo (2003), que visou conhecer a realidade de 34 milhdes de jovens no
Brasil. O resultado foi a publicacdo do livro Juventude e Sociedade, vinculada ao
Instituto Cidadania/Sao Paulo. No ano de 2005, o mesmo Instituto desenvolveu o
Projeto Juventude, com vistas a levantar o perfil da juventude brasileira (15 a 24
anos), e contou com a participagado de 19 pesquisadores. O resultado desse estudo
foi o livro Retrato da Juventude Brasileira, de Perseu Abramo. Em 2006, foi realizada
uma pesquisa denominada Classe de Classe Média e Educagao, produzida por 11
pesquisadores de Cuiaba/MT que também resultou na obra Juventude de Classe
média e Educacédo: Trabalho de responsabilidade. E importante citar aqui também a
pesquisa Jovens e Educacao, projeto de pesquisa e estudos realizados por 9
pesquisadores de Goiania. O trabalho resultou na produgdo do livro Jovens,
Educacéo e Campos Simbdlicos, sob a responsabilidade de Maria T. Canezin.

Este quadro revela que a questdo dos jovens e a problematica que envolve a
juventude hoje vem se tornando um importante tema para estudos e pesquisas
socioecondmicas, culturais e educacionais dentro e fora das universidades. Além
desses novos interesses, tem-se constatado o surgimento de varios canais de
comunicagdo na midia (jornais, revistas especializadas, internet, blogs, sites
voltados para o mundo feen entre outros) entre outros provenientes da sociedade
civili (ONGs voltadas para jovens, revistas de diferentes movimentos: jovens
urbanos, jovens religiosos, jovens da periferia, juventude ecoldgica entre outros) e
do préprio estado, com publicagdo por meio de revistas direcionadas aos
movimentos jovens, dirigidas pelos jovens. Temos também as conferéncias
(municipal, estadual e nacional) sobre a juventude, como outras, procurando

estabelecer novos dialogos com os jovens e suas praticas culturais e sociais.
Opc¢des metodoldgicas e procedimentos de pesquisa
Como anunciado anteriormente, esta pesquisa buscou conhecer a realidade

da formagédo de professores a partir de incursbes no mundo dos jovens que

adentraram aos cursos de licenciatura na universidade. A base metodolégica foi
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construida a partir de sucessivas aproximagdes com os elementos categoriais
constitutivos do materialismo histérico-dialético’®. Partiu-se do pressuposto de que
S840 0s processos historicos sociais que constituem a estrutura dindmica (contradigéo
e mudancas) da realidade material, razdo pela qual se deve dar a devida
importancia em se historicizar os processos culturais e econdémico-sociais como
aspectos constituintes da unidade da existéncia humana. O ponto de partida do
estudo se deu a partir da realidade concreta (empirica) dos sujeitos-jovem que
ingressam nos cursos de licenciatura para se formarem trabalhadores docentes, e o
ponto de chegada se refere ao processo de construgdo da realidade tedrico-
explicativa dessa mesma realidade e das possibilidades praticas capazes de gerar
acdes de mudangas no fendmeno estudado.

Dentro da perspectiva conceitual e procedimental foram desenvolvidas varias
atividades de investigacdo, avaliagdo e andlises dos dados, procurando
compreender o processo da formacdo de professores tendo como referéncia a
realidade concreta dos jovens ingressantes nos cursos de licenciatura a partir das
caracteristicas socioecondmicas, dos tragos significativos da formagao educacional
na educacgao basica e das praticas culturais presentes na vida social desses jovens.

A finalidade ultima da pesquisa foi oferecer contribuicdes tedricas que possam
servir de ferramentas para compreensdo do fenédmeno formacédo docente dentro da
realidade da universidade — segundo a perspectiva da totalidade historico-social — e,
0 mesmo tempo, apontar contribuigbes para novos projetos curriculares voltados a
mudangas e a superagao dos dilemas colocados hoje para 0 ensino superior no
ambito da formag&do humana.

Por se tratar de uma pesquisa focada na realidade social dos jovens e de sua
relagao formativa no ensino superior numa perspectiva da totalidade socio-histérica,
implicou em promover uma interpretacdo do mundo social'’ tendo em conta o
principio da contradicdo, do movimento e da relagdo do homem com a natureza.
Relagdo mediada pela atividade humana (ontocriativa), produzindo e recriando

cultura, objetivando a colaboragao nos processos de mudanga da realidade — agao

""Materialismo historico, materialismo dialético ou ainda método da economia politica s&o
terminologias que se referem ao mesmo pressuposto tedrico-metodolégico chamado também de
filosofia da praxis, desenvolvido por Karl Marx e seus diferentes intérpretes.

" Para Marx (1978, p. 9), a Sociedade é “a plena unidade essencial do homem com a natureza, a
verdadeira ressurreigdo da natureza, o naturalismo acabado do homem e o humanismo acabado da
natureza”.
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concreta criadora — cujo sentido fundante é conhecer-refletir-transformar a realidade
da formagao de professores por meio da unidade articuladora tedrico-pratica ou da
praxis.

Vale destacar que a base orientadora do pensamento marxista esta na
indissociabilidade realidade social e representacdo, teoria e pratica. Para o
materialismo, teoria e pratica ndo sao coisas estanques, duais ou independentes,
mas aspectos indissociaveis da atividade humana nos processos de intervencao e
producdo da realidade. “Nestas condi¢cdes a pratica ndo é s6 uma aplicacdo da
teoria, mas um elemento da realidade no qual se unificam conhecimento e atividade”
(SUCHODOLSKI, 1976, p. 101). Segundo a o6tica marxista, ao se dicotomizar a
realidade por meio de processos de teorizagdo, na melhor das hipdteses, isso
devera ocorrer para efeito didatico-explicativo de uma dada realidade.

Segundo Karel Kosik (1976, p. 202), “A praxis do homem nao € atividade
pratica contraposta a teoria: é determinagao da existéncia humana como elaboracao
da realidade”. Considera-se que a “praxis na sua esséncia e universalidade é a
revelacdo do segredo do homem como ser ontocriativo, como ser que cria a
realidade (humano-social)” (KOSIK, 1976, p. 202). Nesse sentido, a concepcéao da
praxis revela tanto a realidade humano-social quanto a do proprio homem (sujeito)
como expressdes dos aspectos constitutivos de uma mesma totalidade histérica.

Pensar os campos da educacido e da formacao de professores enquanto
totalidade histérica ou no sentido da praxis, € pensa-los como atividade criativa
(ontocriativa) que articula e mantém a unidade dialética entre teoria e pratica,
recorrendo, assim, a uma das contribuicdes marxistas mais utilizadas comumente
nos processos reflexivos elaborados acerca do que vem a ser escola (como espago
social de conflito de classes) e seus educadores (como trabalhadores intelectuais).
Nessa perspectiva, a instituicdo educativa escolar é concebida como um lugar social
de fundamental importancia para a realizagdo da atividade humana (trabalho-
transformador) no que se refere a sistematizagdo, organizacdo e produgdo da
ciéncia e da cultura na sociedade capitalista € um dos espacos mais avangados na
disseminagdo da cultura. Portanto, representa um espaco de fundamental
importancia para os trabalhadores, os excluidos e os que estdo a margem da
sociedade do capital para a apropriagdo da riqueza nao-material produzida

socialmente pelos diversos grupos humanos.
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A concepcgao dialético-materialista, fundada no principio da unidade teérico-
metodologica, desenvolveu um instrumento de importancia vital para a compreensao
do real revelando a esséncia dos fendmenos histérico-sociais e colaborando com a
reflexdo acerca da objetivagdo da apropriagédo cognoscitiva de uma dada realidade,
também criou no interior desse mesmo processo a possibilidade de agir sobre a
realidade no sentido de transforma-la. Por isso, ndo se trata apenas de ler ou
descrever a realidade, mas de agir sobre ela objetivando transforma-la. Segundo
essas perspectivas e exigéncias, o método de conhecer também se transforma em
método de intervir e € exatamente por essa razao que se distinguira radicalmente
dos antigos processos filosoficos idealistas e dos pressupostos cientificos
mecanicistas (empirico-analiticos) de investigagao dos fendbmenos sociais. Mais que
isso, pode-se dizer que este método de conhecimento tem demonstrado, ao longo
de sua histdria e de sua epistemologia, uma eficiente capacidade de demarcar
profundas rupturas nos resultados e nas concepgdes econdmico-cientificas que
linearmente vem explicando o funcionamento e a organizagéo estruturante do modo
de pensar burgués nos dominios da produgao social capitalista.

Frigotto (2001), ao analisar o modelo capitalista na atual fase de crise
estrutural global, afirma que essa logica introjeta diferentes nuangas no processo
produtivo — acumulagdo, flexibilidade, desregulamentagdo, terceirizagao,
degradagdo — e novas questdes no ambito da politica (neoliberal) e da cultura,
gerando uma realidade mundialmente porosa. Por isso, no plano do materialismo
historico, a questdo chave para o pensamento dialético esta na “capacidade de
compreender por dentro a nova ordem mundial e o sistema de ideias que se
estruturam como sua logica cultural” (FRIGOTTO, 2001, p. 31).

Para Kopnin (1978), a légica dialética materialista ndo surge para substituir a
l6gica formal, pelo contrario, ela carrega em si a sua prépria légica na construgcao do
conhecimento. “Ao estudar o ser e descobrir as leis do mundo objetivo este tipo de
pensamento mostra, ndo somente a importancia fundamental dessas leis, mas o seu
papel no conhecimento e na atividade pratica do homem e vice-versa” (KOPNIN,
1978, p. 10), na constituicdo da realidade e sua proépria transformacgao. Se na légica
formal idealista o ponto de partida € o mundo das ideias, o pensamento; no

materialismo, € o mundo material concreto construido na e pela pratica social dos
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homens por meio do trabalho, atividade transformadora da natureza para si e de si
mesmo numa inter-relagao criativa.

Para aquele autor seria a pratica “o critério que permite distinguir as
contradigbes dialéticas objetivas das subjetivas, que nao refletem as contradi¢cdes
nos objetos” (KOPNIN, 1978, p. 213). Concluindo o seu raciocinio, esclarece ainda
que “A dialética como método de analise do conhecimento cientifico determina,
também, o lugar dos meios légico-formais na analise da ciéncia” (KOPNIN, 1978, p.
259).

A partir desse modo de pensar a materialidade da realidade humana,
acreditamos que a melhor forma de compreender e transformar a pratica social
humana (inclusive a pratica educativa ou escolar) seria comegando por atuar a partir
das caracteristicas estruturantes dessa pratica no seio do mundo real-social. Porém,
para que isso ocorra, torna-se necessario e imprescindivel compreender a génese
dos significados socio-histéricos e culturais nela contidos (suas contradigoes),
langando mé&o de procedimentos metodolégicos que tenham como referéncia o real-
concreto. Sera deste lugar que se extraem os elementos fundantes, necessarios, e
as condi¢cdes objetivas possiveis (reais) para realizar os processos sucessivos de
abstracao (visdo de totalidade) acerca dos problemas constitutivos da realidade
social e educacional e, logicamente, as possibilidades transformadoras desta mesma
realidade no ambito social e escolar.

Quanto a questado histérica, somos advertidos que “o método puramente
histérico nao facilita de modo algum a penetragdo no nucleo das coisas e 0 método
puramente l6gico conduziria a especulagdo” (SUCHODOLSKI, 1976, p. 99).

Ao defender essa mesma forma de concepgédo tedrico-metodoldgica,
Thompson (1981) acrescenta que a légica histérica nada mais € do que um método
de investigacdo adequado a materiais histéricos de uma dada realidade, cujo
resultado provém de um dialogo entre conceito e evidéncia. Para ele, “O objeto
imediato de conhecimento historico [...] compreende ‘fatos’ ou evidéncias,
certamente dotadas de existéncia real, mas que s se tornam cognosciveis segundo
maneiras que sao, e devem ser a preocupacgao dos vigilantes métodos historicos”
(THOMPSON, 1981, p. 49).

Thompson (1981) ressalta ainda que o conhecimento histérico € pela propria

natureza provisério, incompleto, seletivo, limitado e construido a partir das perguntas
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realizadas as evidéncias do objeto, por essa razdo, ou decorrentes disso, s6 pode
ser considerado verdadeiro dentro de tais defini¢coes.

Tomando por base essas premissas, entende-se que uma abordagem
investigativa acerca da universidade, da formacdo de professores e da juventude
deva comecgar, objetivamente, pelo conhecimento da histéria do fendbmeno
educacional, tendo no seu desenvolvimento e nas conexdes internas ali existentes a
sua preocupacgao gnosiologica. Ou seja, para se conhecer a sociedade, a educacéo,
a realidade escolar e seus processos educativos, a universidade, o trabalho dos
professores e 0s sujeitos-jovem neles envolvidos, torna-se necessario que o
estudante historicize sua existéncia, a cultura como ela se constitui e se apresenta
numa sociedade de classe — no caso a sociedade do capital — o seu
desenvolvimento, as contradicdes e os nexos estruturantes entre a particularidade e
a totalidade de sua existéncia no conjunto da realidade social.

Ao investigar um determinado fendmeno cultural juvenil ou as praticas
culturais dos jovens num determinado contexto socio-histérico, € preciso, pois,
observar as praticas de producéo e fruicdo dos objetos culturais no consumo de
produtos da industria da cultura ou na produgédo mesma da cultura “juvenil”. Além
disso, deve-se considerar como se constituem essas praticas em face das
determinagdes condicionantes no ambito da vida socioprodutiva, no interior das
classes sociais, nas formas de expressao e linguagem dos jovens em distintos
contextos e nos diferentes nexos relacionais entre sujeito singular e coletivo, entre
base da produgao social e superestrutura ndo-material da sociedade. Nesse sentido,
deve-se avaliar a relacdo existente entre o concreto e o abstrato, ter como referéncia
de partida a realidade concreta, ndo no seu sentido aparente, superficial e imediato,
mas na perspectiva de que “o concreto € a sintese de multiplas determinagdes,
portanto, uma unidade da diversidade” (MARX,1983, p. 218).

No caso de pensar os jovens e a universidade diante da atual crise estrutural
capitalista, marcada pela disjungdo entre capital e trabalho, torna-se necessario
compreender a forma pela qual esse modelo social produz e recria a crise no
sistema social, na educagao e na cultura e vice-versa e de que forma os sujeitos-
jovem participam da vida cotidiana (na escola e cultura) na configuracdo de seus

interesses de formagao académica e profissional. Nesse processo de pensar o real,
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sdo as relagbes e os significados delas na producdo da realidade que adquirem
importancia para se compreender o mundo concreto.

Segundo Marx (1983, p. 218-219), “o concreto é para o pensamento um
processo de sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida apesar de ser o
verdadeiro ponto de partida e, portanto, igualmente ponto de partida da observagao
imediata e da representacédo”. Trata-se, portanto, de um processo que institui uma
forma de pensar e refletir utilizando-se de duas direcdes, a realidade e o esquema
mental, que procura a légica interna dessa realidade no caminho do pensamento.

Segundo Kosik (1976, p. 133),

A realidade social como natureza humana é inseparavel dos seus produtos
e das formas de sua existéncia: esta ndo existe a ndo ser na totalidade
histérica destes seus produtos, os quais em relagéo a ela ndo s&o coisas
exteriores e acessorias, € que nao exprimem o carater da realidade
(natureza) humana, mas também, por sua vez, o criam.

Nessa Otica, entende-se que a realidade humano-social é inseparavel da
realidade educacional e cultural dos jovens na histéria social de sua existéncia. Por
conseguinte, sera no mundo empirico que cria, reproduz e transforma a realidade
pratica e sera dela que se extraira a génese da transformacao da propria histéria
social e educacional e o proprio sentido que se cria acerca do que vem a ser o jovem
sujeito social, a juventude e os jovens nas praticas culturais.

Virginia Fontes (2001, p. 127), ao se referir a realidade empirica no
pensamento de Marx, afirma que “o empirico ndo € dado ou transparente, mas esta
sobrecarregado de sentidos diversos, em sua maior parte acriticos”. A autora

acrescenta ainda que por essa razao o processo de

producdo do conhecimento deve, pois realizar um ir-e-vir entre o
imediatamente perceptivel, as formas de sua analise — que implica
desmembramentos de suas partes componentes — e a construgdo de
sinteses, para o estabelecimento da articulagdo da totalidade em foco.
(FONTES, 2001, p. 127)

Na perspectiva marxista, sdo os processos historicos sociais que constituem a
estrutura dindmica da realidade material. Por isso, somente através de um método
de investigagdo com a capacidade de historicizar os processos culturais e sociais

humanos que haveria a possibilidade de compreender o movimento do real,
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entender as relagdes entre estrutura e superestrutura mediada pela atividade
humana e as contradicbes fundamentais presentes na sociedade. O método
historico dialético seria, entdo, o meio de se pensar a materialidade dos fatos e dos
fendmenos sociais'? com outra leitura acerca do movimento do real em suas formas
contraditorias, interdependentes e de rupturas, bem como um instrumento de sintese
capaz de apontar para agdes de mudangas dessa mesma realidade por sucessivas
mediac¢des produzidas pela atividade humana.

Cabe lembrar que Marx e seus seguidores concentraram seus estudos em
analisar a economia politica, o processo de trabalho dentro da légica do modo de
producao social capitalista, suas formas de organizagao produtiva e a estrutura de
classes. Todavia, eles ndo deixaram de contribuir no campo da educacao, da escola
e da formacado humana, pois a leitura que faziam da realidade de sua época se dava
sob a forma de totalidade e era exatamente isso que os distinguiam radicalmente de
outras abordagens, uma vez que tomavam a escola e a educagdao sempre
articuladas com a realidade dos processos de produgdo da vida material numa
perspectiva concreta e de totalidade histérico-social.

Esse pensamento abre novos horizontes sobre o modo de pensar-agir na e
sobre a realidade material e ndo-material e, em razao disso, introduz novas
possibilidades de conhecer o mundo como ele é e os significados sociais
construidos pelos sujeitos, visando a formagdo da consciéncia critica e o
desenvolvimento de agdes direcionadas as mudangas e transformacgdes da
realidade humana em seu conjunto. A educagao e a escola, a universidade e a
formagdo humana, a produgdo do conhecimento cientifico, o trabalho docente, o
ensino e as aprendizagens pessoais e coletivas, os jovens e o coletivo juvenil séo
vistos como construcdes sociais concretas’, que ocorrem em diferentes espacos da
vida dos homens ao longo de seu desenvolvimento histérico e segundo
determinadas circunstancias econémicas, politicas, culturais e sociais de cada
época.

Marx e Engels (1984) deixam isso muito claro quando afirmam que:

2. 0 materialismo dialético, amplamente conhecido nas ciéncias humanas e sociais, foi cunhado por
Gramsci como filosofia da praxis. E um procedimento fundado no rigor metodolégico, na criticidade e
na historicidade da realidade objetiva da sociedade, e, ao mesmo tempo, um instrumento que indica
acbes de mudancas e transformacdes sobre esta mesma realidade.

¥ Uma das caracteristicas estruturantes da teoria marxista é de negar/combater o pensamento
idealista que procura explicar o mundo ou a realidade social baseada em anadlises abstratas e sem
ancoragem na realidade material.
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O modo como os homens produzem os seus meios de vida depende, em
primeiro lugar, da natureza dos proprios meios de vida encontrados e a
reproduzir. Este modo de produgdo nao deve ser considerado no seu mero
aspecto de reproducgéo da existéncia fisica dos individuos. Trata-se ja, isso
sim, de uma forma determinada da atividade destes individuos, de uma
forma determinada de exprimirem a sua vida, de um determinado modo de
vidas dos mesmos. Como exprimem a sua vida, assim os individuos s&o.
Aquilo que eles séo coincide, portanto, com a sua produg¢do, com o que
produzem e também como o como produzem. (MARX; ENGELS, 1984, p.
15)

Como se pode observar, essa forma de pensar o real pressupde que toda a
base fundante estda na construcdo objetiva e dinamica de desenvolvimento do
pensamento social, sempre na perspectiva de formar uma nova consciéncia (sujeito-
histérico) a partir da totalidade soécio-historica. Conhecer as inter-relagbes dos
individuos e da juventude na vida como ela é faz parte da exigéncia basica de
desvendar a esséncia no interior da aparéncia do fenébmeno sociocultural humano.
Conhecer para intervir na realidade n&o se refere apenas a um jargao militante ou a
um desejo pragmatista, mas sim a uma necessidade de apropriar-se de
procedimentos que assegurem a unidade teoria-pratica mediada pela atividade
humana sob a forma de praxis. Portanto, refere-se a um exercicio intelectual que
procura explicar a realidade dos sujeitos-jovem (experiéncias praticas, poder,
subjetividade) articulada a sua existéncia material (modo de produgdo, classes,
cultura, politica, trabalho) e ao contexto da sociedade humana em seu conjunto.

Marx afirma que a histéria deve ser considerada como um dos pilares

determinantes do conhecimento acerca do desenvolvimento social, pois:

Uma organizagdo social nunca desaparece antes que se desenvolvam
todas as forgas produtivas que ela é capaz de conter, nunca relagdes de
producdo novas e superiores se lhe substituem antes que as condigoes
materiais de existéncia destas relagdes se produzem no préprio seio da
velha sociedade. E por isso que a humanidade sé levanta os problemas que
€ capaz de resolver e assim, numa observagao atenta, descobrir-se-a que o
préprio problema sé surgiu quando as condi¢des materiais para resolver ja
existiam ou estavam, pelo menos, em via de aparecer. (MARX, 1983, p. 25)

Dessa perspectiva, pode-se afirmar que qualquer forma de pensar/objetivar a
realidade ou as mudancgas na realidade, sem levar em conta as determinacdes e os
condicionamentos dados pela atividade produtiva, pelo modo de organizagao

sociopolitica e pelas leis objetivas inscritas na historia das relagées no interior da
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vida social, ndo passa de simples abstracao intelectual sem qualquer efeito pratico
sobre o real.

Ao se referir a producdo material da existéncia, Marx esclarece que “os
homens estabelecem relacdes determinadas, necessarias, independentes de sua
vontade, relagdes de produgdao que correspondem a um determinado grau de
desenvolvimento das forcas produtivas materiais” (MARX, 1983, p. 24). No caso da
sociedade capitalista, demarcada pela divisdo de classes e pela propriedade
privada, a situagdo material dos homens no contexto histérico-social ndo sé expde e
vivencia as desumanas condigdes de vida societarias geradoras de injusticas, mas
reproduzem essas mesmas condigdes na producao e fruicao cultural, no processo
educacional e nas pedagogias utilizadas decorrentes dela.

No caso dos estudos sobre os jovens ou culturas juvenis numa sociedade de
classe, segundo esses pressupostos basicos, os jovens estabelecem relagdes
determinadas na vida social que muitas vezes sao necessarias para a propria
existéncia individual. Ao se estudar os jovens filhos dos trabalhadores, por exemplo,
ou tentar identifica-los enquanto grupo social, pode-se estar falando de jovens
pertencentes a determinadas classes sociais, sobre aquelas classes que vivem
apenas do seu trabalho e de uma grande maioria que vive explorada e a margem da
riqueza produzida socialmente. Nessas circunstancias, eles podem estar
participando do nivel de desenvolvimento das for¢as produtivas na condi¢ao de forca
de trabalho, mas n&o na condi¢c&o de diregdo e gerenciamento desse processo ou se
beneficiando do capital cultural que dispdem. Sejam como excluidos dos bens
materiais, sejam como consumidores de produtos disponiveis na industria e no
comércio da cultura, os jovens se diferenciam nos aspectos biologicos, culturais,
sociais e geracionais. Por isso, ao se estudar os jovens ou a juventude, € preciso ter
claro de qual jovem, juventude ou juventudes esta se falando e o que se busca
conhecer acerca deles.

Do que se pode adiantar dos principios tedrico-metodolégicos até aqui
apresentados € que esta forma de pensar o real ndo se origina de uma construgao
qualquer, mas de uma forma singular e genuinamente avancada de pensar a
realidade material (estrutural ou base) e ndo-material (superestrutura ou simbdlica)
concebendo-a como uma unidade existencial da vida social humana (homem-

natureza-sociedade). Realidade que se expressa objetivamente no agir-pensar
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sucessivos sobre o mundo no sentido da totalidade histérica e ontoldgica do ser
social. Pensar o real significa, sobretudo, incorporar a esséncia do objeto em suas
multiplas determinagdes e as necessidades/possibilidades concretas de sua
transformacao por meio de atividades mediadoras dos proprios sujeitos sob a forma
de acéo procriativa e transformadora da natureza.™

Baseado nesses pressupostos e enfatizando a totalidade sdcio-histérica como
pano de fundo da leitura da realidade, esta pesquisa seguiu 0s seguintes passos: a)
levantamento bibliografico sobre as produgdes publicadas no Brasil (livros e artigos)
que abordam o assunto educacéao, formacao de professores e juventude, segundo
uma visao (socioldgica, antropoldégica, filosofica e educacional) ampliada, demarcada
pelo viés critico. Ao mesmo tempo realizamos um levantamento da produgao
académica da formagao de professores e sua relagdo com a questdao do trabalho

docente e dos jovens matriculados na universidade para se tornarem professores.

O processo de aproximacado da realidade dos jovens estudantes dos cursos de

licenciatura

Ao buscar uma aproximagao da realidade dos jovens ingressos as
licenciaturas da UFG para melhor compreendé-los, foram desenvolvidos varios
procedimentos, dentre eles a pesquisa empirica. Essa pesquisa foi realizada com
uso de questionario estruturado a partir de questdes objetivas e abertas, modelo on
line — Docs/Google (Apéndice 1), que foi enviado aos estudantes matriculados nos
primeiros periodos dos cursos de Pedagogia (P), Educacao Fisica (EF), Dancga (D),
Artes Visuais (AV), Letras Portugués (L), Fisica (F), Geografia (G), Quimica (Q),
Histdria (H), cujos projetos de formacéo de professores definem entrada especifica
no processo seletivo nos cursos de licenciatura.

Posteriormente este mesmo modelo foi impresso e fornecido presencialmente
aos estudantes desses mesmos cursos. O encaminhamento dos questionarios teve
como objetivo principal buscar informag¢des que pudessem identificar os jovens que

ingressam na universidade, focando especialmente os aspectos demografico-

4 «A esséncia humana da natureza ndo existe senéo para o homem social, pois apenas assim existe
para ele como vinculo com o homem, como modo de existéncia sua para o outro e modo de
existéncia do outro para ele, como elemento vital de efetividade humana; s6 assim existe como
fundamento de seu préprio modo de existéncia humano” (MARX, 1978, p. 9, grifos do autor).



52

econdmicos, a realidade social e cultural e as praticas cotidianas dos jovens. Esse
instrumento foi estruturado levando em conta grandes eixos (pré-categorias) e,
dentro destes, foram elaboradas diversas questdes envolvendo o contexto social e
os aspectos particulares do cotidiano de cada jovem, a cultura e as praticas mais
gerais relacionadas ao trabalho docente e sua formacgao.

A amostragem global teve como parametro a existéncia de 600 sujeitos
matriculados nas licenciaturas, os quais integraram ao quadro do estudo, com
resposta efetiva de 273/4 sujeitos que participaram efetivamente da pesquisa. Foram
emitidos/enviados em torno de 1.400 questionarios e recebidos 273 respostas dos
alunos, sendo que 50% dessas respostas se efetivaram via escrita, com a entrada
do pesquisador em salas de aula dos cursos de Pedagogia, Danga, Educacéo
Fisica, Artes Visuais. O objetivo era receber os dados dos estudantes e,
posteriormente, langa-los no repositério Doc'®. O questionario foi estruturado a partir
de grandes pré-categorias buscando levantar a realidade (condigdo) dos jovens
estudantes com o intuito de compreender quem s&o esses jovens cursando
licenciatura na UFG.

As principais categorias-eixo foram: a) a base socioeconémica dos jovens; b)
a juventude e sua relacdo com a educagao; c) o jovem e a participagao sociopolitica;
d) os jovens e as praticas culturais; d) os jovens e as praticas corporais, esporte e
lazer. Foram também apontadas algumas tematicas que podiam estar interagindo
na constituicdo da representagcao da condigdo jovem no momento atual. Objetivando
dar sentido e coeréncia as analises, o texto expositivo do trabalho foi subdividido em
trés eixos: a universidade e sua relagdo com o trabalho e a sociedade; a cultura e as
culturas juvenis no contexto da sociedade capitalista procurando demonstrar quais
seriam as caracteristicas da cultura no mundo global hoje e, por fim, a exposi¢ao do
dialogo propriamente dito com os sujeitos-jovem que estdo nas licenciaturas dentro
da universidade. Cabe lembrar que a participagcdo dos sujeitos na pesquisa
preservou o carater voluntario e velado de cada identidade dos sujeitos
entrevistados, com respostas acumuladas numa base de dados do Google,

denominada de Docs.

'® Doc: termo utilizado pela Empresa Google para nominar a ferramenta de pesquisa/repositorio
disponibilizado em sua plataforma para a realizagdo de pesquisas.
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Por se tratar de uma pesquisa com participagao voluntaria dos sujeitos, uma
parte (273) dos estudantes participou da pesquisa representando uma amostragem
significativa da totalidade dos académicos matriculados nos primeiros periodos (2°
semestre de 2011 e 1° semestre de 2012) de nove (9) cursos de licenciatura na
UFG.

Ressalte-se que a estratégia de utilizar questionarios impressos se deveu ao
fato de que a maioria dos estudantes nao respondeu ao modelo online, mesmo
utiizando de varias estratégias, formas de explicagdes, esclarecimentos e
solicitagcdes acerca das razbes da pesquisa, da importancia da colaboragdo dos
estudantes no tipo de estudo e da necessidade de se pesquisar esta tematica hoje.
Ainda assim, as diversas explicagcdes foram insuficientes para mobiliza-los, o que
levanta diferentes questionamentos para futuras pesquisas com os jovens. Eles
ocupam um bom tempo de suas vidas com as tecnologias informacionais, com as
linguagens em redes comunicacionais e estdo mais proximos dessas ferramentas
operacionais do que outros grupos sociais, mas se mostraram insensiveis a
participar de pesquisas.

No caso dos jovens (futuros professores), cabe avaliar de que forma eles se
comportam frente as novas tecnologias (rede mundial de computadores, sites
privados, blogs, comunidades virtuais). Sera que compreendem o valor social das
pesquisas educacionais? Qual o nivel de responsabilidade e o papel de cada um em
participar livremente de estudos que podem ser revertidos a educacgao e a sociedade
em seu conjunto? O que eles entendem por pesquisa na universidade? Essas sao
algumas entre outras questdes a serem respondidas em futuras investigacoes.

Além de enfrentar essa barreira no desenvolvimento da investigagdo, outro
fator complicador no processo de estudo e analise da realidade da licenciatura teve
relacdo com a propria universidade, uma vez que parcela significativa dos cursos
que formam professores na UFG ainda se mantinha estruturada na forma de
modelos curriculares hibridos. Ou seja, esses modelos apresentavam entradas
indefinidas quanto a escolha do curso de licenciatura ou bacharelado, possibilitando
que somente no transcorrer do curso os estudantes definissem qual a modalidade
de formagédo superior querem concluir. Essa situagédo inviabilizou o fato de a
pesquisa se tornar ampla e universal, restringindo-nos, entdo, aos cursos que

definiram, no processo seletivo, por entrada especifica nas licenciaturas, os quais
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destacamos: Pedagogia, Danca, Geografia, Educagao Fisica, Historia, Quimica,
Artes Visuais, Letras e Fisica. Cabe esclarecer outro elemento importante para efeito
de analise, alguns desses cursos como Geografia, Fisica e Quimica possuiam
caracteristicas diferenciadas quando realizados em turnos diferentes. Durante o
periodo diurno, a entrada era indefinida, mas no periodo noturno a entrada era
especifica para licenciatura, o que tornou mais dificil tanto as analises como a
coeréncia explicativa do perfil de cada curso.

Os demais cursos de licenciatura — Ciéncias, Sociologia, Filosofia, Matematica
e Musica — por manterem ainda os seus Projetos de Curso no modelo mesclado
(conhecido por 3+1) e/ou com pequenas variagdes, ficaram fora dos estudos
realizados por esta pesquisa.

No tratamento analitico dos dados, foram realizados estudos da amostragem
geral dos jovens, com destaque apenas para os cursos que evidenciaram as
caracteristicas particulares dos estudantes em determinada licenciatura. Foram
também realizados diferentes cruzamentos de informagdes contemplando as
categorias de analise com o intuito de melhor conhecer os tragos principais do
coletivo de discentes que participaram (voluntariamente) da pesquisa. Nesse caso,
procurou-se expor, por meio de representacdo geral (Graficos), algumas das
principais caracteristicas dos jovens que chegam a universidade para seguirem a
carreira docente e se tornarem os futuros professores na educacéao basica.

Salientamos que a natureza da pesquisa foi de cunho qualitativo utilizando-se
de procedimentos de levantamento de informagbdes e contemplando questbes de
natureza quantitativas e qualitativas, formando assim um conjunto de dados
capturados a partir dos sujeitos, das relagcdes existentes entre diferentes categorias
estruturantes no campo da literatura e da realidade empirica. Trata-se, portanto, de
uma abordagem critico-descritiva da realidade sociocultural dos jovens e de suas
inter-relacdes com a formacéo de professores na UFG.

Essa trajetoria de estudo e pesquisa aparece apresentada neste trabalho em
trés partes articuladas. A primeira parte refere-se a questao da universidade hoje e
suas contribuicbes na formagdo de professores, a questdo do trabalho e da
docéncia como trabalho na formagao de professores criticos. A segunda discute o
lugar da cultura no processo de vida e de educacédo da juventude. Para tanto

escolnemos como interlocutor o autor italiano Antbnio Gramsci por suas
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contribui¢des referentes a cultura, ao papel da escola e da educagado na formagéao
cultural, bem como a constituicdo do sujeito e a fungao da cultura e dos educadores
na organizagcdo social. A terceira expde as analises sobre a realidade dos
estudantes que ingressam na universidade para se formarem professores, suas
caracteristicas socioeconémicas e praticas culturais. Nesse dialogo com a realidade
procuramos destacar as evidéncias do lugar que esses estudantes ocupam na
estrutura social e as relacdes que desenvolvem na constituicido de seu espacgo
cultural, educacional e no trabalho produtivo.

Por fim, nas consideragdes finais procuramos avaliar os nexos existentes no
estudo com a formagdo e a cultura a partir das condi¢des dos estudantes no
processo de formagao docente na universidade. Além de apontar para algum tipo de
possibilidade de se estabelecer outro projeto de formagdo humana visando forjar
novos intelectuais da educacéao referenciados pelo sentido de cultura-critica em sua

totalidade sécio-historica.



CAPITULO 1
UNIVERSIDADE, TRABALHO DOCENTE E SOCIEDADE

Neste capitulo iremos estudar a universidade e o seu papel no processo de
formagao e desenvolvimento humano para a vida social e produtiva e apresentar
evidéncias de suas origens historicas, caracteristicas constitutivas e o proprio
processo contraditério no que se refere a autonomia institucional e autonomia real.
No caso da autonomia, é possivel afirmar que se trata de um dos dilemas mais
conflitantes que essa instituicdo secular tem enfrentado diante das necessidades
historicas de realizar seus interesses e, ao mesmo tempo, de suas reais
possibilidades politicas de realiza-los junto a sociedade e aos individuos que a
frequentam, envolvendo-os em um processo humanizador. Nesse contexto de lutas
e conflitos, procuraremos demonstrar o proprio projeto de formacao de professores
quanto ao seu papel histérico e suas contribuicdes em relacédo a ciéncia, a cultura e
a politica na formacao de jovens, bem como evidenciar as possibilidades das novas
geragbes superarem a forca das determinagdes impostas pelo modelo social

capitalista.

1 A universidade e sua funcéao social

Marilena Chaui (2003, p. 5) afirma que “A universidade é uma instituicao
social e como tal exprime de maneira determinada a estrutura e o modo de
funcionamento da sociedade como um todo”. Trata-se de uma instituicdo que nasce
de certos interesses em determinado momento e circunstancias sociais, faz parte da
sociedade e a ela deve se voltar. Por essa relagao indissociavel com a sociedade,
ela abriga em si diferentes posturas, opinides, atitudes, conflitos de projetos,
divisbes, disputas de interesses de classes, contradicoes e visdes de mundo que

muitas vezes se apresentam contrastantes ou paradoxais. Assim,

Essa relacdo interna ou expressiva entre universidade e sociedade € o que
explica, alias, o fato de que, desde seu surgimento, a universidade publica
sempre foi uma instituigdo social, isto €, uma agao social, uma pratica social
fundada no reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas
atribuicbes, num principio de diferenciagdo, que lhe confere autonomia
perante outras instituicdes sociais, e estruturadas por ordenamentos, regras,
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normas e valores de reconhecimento e legitimidade internos a ela. (CHAUI,
2003, p. 5)

De acordo com essa concepgao, cada circunstancia historico-social faz com
que a universidade assuma caracteristicas funcionais, dimensdes politico-
pedagogicas e cientificas, formatando atribuicbes sociais mais ou menos
diferenciadas sem jamais romper radicalmente com os processos de conformagao e
articulagdo com os interesses sociais dominantes de cada época historica. Entende-
se dai, por exemplo, que, se uma das caracteristicas da universidade medieval era
baseada nos copistas e tradutores preservando a tradicdo greco-romana e sua
funcdo se destacava em formar clérigos e magistrados assentados em
conhecimentos ligados a Teologia, ao Direito Romano e Candnico e as Artes, no
caso da universidade moderna, inicia-se diferenciada e subordinada aos diferentes
contextos na Europa (Franca, Inglaterra, Russia, Coimbra entre outras) e
dependente, articulada, controlada e subordinada cada vez mais ao estado moderno
(TRINDADE, 1999).

Groppo (2011) adverte que estudar a universidade para melhor compreendé-
la exige ndo se perder de vista que ela “é¢ uma criagdo histérica, estreitamente
relacionada com os processos de modernizagdo, os quais incluem a ascensao dos
Estados modernos e das nagdes” (GROPPO, 2011, p. 41).

Em concordancia com tais afirmagdes, Menezes (2001, p. 9) assegura que a
“instituicdo universitaria € um marco na historia da educagéao mundial, um marco na
historia do Estado moderno e das nacdes contemporaneas”. Numa perspectiva
dialética, entende-se que a universidade ndo so ¢é influenciada diretamente pelo tipo
de sociedade moderna, como também age sobre ela, e, mesmo sendo fortemente
controlada pelo estado, atua refletindo e contribuindo com modificacbes, via seus
intelectuais e cientistas em geral, acerca dos interesses decorrentes da relagdo do
estado com a sociedade em cada época.

Diante dessas caracteristicas pode-se afirmar que cada universidade, por ser
construida segundo as condi¢cées determinantes de cada época, sofre influéncias
decisivas do contexto e das particularidades de suas condi¢gdes de existéncia social,
cultural e cientifica. Na realidade atual, a instituicdo universitaria se organiza,

reproduz, mobiliza-se e age em torno de um projeto social marcado pela luta de
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grupos e interesses, a partir dos quais sao determinadas as formas de intervencao
na realidade social.

Para Elizabete Pereira (2009), a universidade moderna destacou-se das
demais universidades anteriormente criadas pelo seu carater programatico de
articular ensino e pesquisa, e tempos depois passou a assumir a ideia de extensao
como elemento que deveria articular-se com o ensino e a pesquisa formando assim
o denominado tripé académico no ensino superior brasileiro."®

Outro marco referencial sobre a funcdo da universidade brasileira esta na
passagem de uma concepgao idealista, assentada na ideia de misséo, para uma
funcionalista, de finalidade social. A concepc¢ao idealista fundamenta-se no
postulado de uma formacdo educacional “voltada para o desenvolvimento do
intelecto; na unidade do ensino e da pesquisa com um corpo docente criador e um
corpo discente integrado a este; na liberdade académica para que a pesquisa seja a
busca da verdade” (PEREIRA, 2009, p. 32). Ja a concepgao funcionalista, por sua
vez, passa a defender outros propositos e vinculos com a sociedade e com o
governo e sua tarefa consiste em servir a “nacao e a finalidade de ser de utilidade
coletiva, sociopolitica e socioecon6mica. [...] é tida principalmente como uma
instituicdo instrumental de formagao profissional e de formacéao politica” (PEREIRA,
2009, p. 32).

Chaui (2003, p. 5) defende que a énfase principal da universidade moderna
foi exatamente a conquista ou o primado da “ideia de autonomia do saber em face
da religido e do Estado”, portanto, de uma instituicdo guiada pelo conhecimento,
laica e pensada por sua propria logica de produgdo, invengao, descoberta,
transmissdo e utilidade social ou publica e contraria ao dogma e ao misticismo
comum da hegemonia da igreja. E nesse contexto que ela se apresenta como uma

importante instituicdo social,

cujas mudangas acompanham as transformagbes sociais, econdmicas e
politicas, e como instituicdo social de cunho republicano e democratico, a
relagdo entre universidade e Estado também n&o pode ser tomada como
relagdo de exterioridade, pois o carater republicano e democratico da
universidade € determinado pela presenca ou auséncia da pratica
republicana e democratica no Estado. (CHAUI, 2003, p. 6)

'® As universidades brasileiras, influenciadas pelo modelo americano de universidade, passaram a
usar o termo tripé (ensino, pesquisa e extensdo) somente a partir da Reforma Universitaria de 1968,
na Lei n°® 5.540/68.
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Dessa otica, a universidade deveria ser independente e livre (didatica,
cientifica, administrativa e financeira) de qualquer injuncdo ou pressao de
organismos externos, pois somente a partir de tal condigdo se poderia produzir a
ciéncia com liberdade e colaborar com o desenvolvimento da nacdo e de seus
cidadédos em seu conjunto e de forma mais universalizante. Todavia, também
dificilmente se romperia com o estado em face as proprias caracteristicas da
sociedade moderna.

Um dos fundamentos da universidade moderna constitui-se, portanto, ndo sé
em produzir ciéncia, mas em agir com autonomia e liberdade “sem
constrangimentos” com uma formag¢ao humana ampla para o desenvolvimento da
nacdo. Ao surgir, sua fungdo principal era formar intelectuais e pesquisadores
fortalecidos por valores morais visando, ao cabo, o avango da sociedade e nao
simplesmente uma instituicdo reprodutora de conhecimentos e voltada
exclusivamente para a capacitacado profissional restrita aos interesses do processo
produtivo. A pesquisa deveria se constituir de forma interdisciplinar, cabendo a
universidade estabelecer ou implementar a colaboragao entre os pesquisadores no
processo de produgdo cientifica, pois “A atividade intelectual somente progride
quando ha cooperagao, e ndao apenas para que um investigador fornega o que falta
ao outro, mas para que o éxito de sua atividade entusiasme o proximo” (HUMBOLDT
apud PEREIRA, 2009, p. 36).

Nesse tipo de universidade, a pesquisa € 0 ensino passam a ser pensados
dialeticamente unindo professores e alunos com a finalidade de cultivar a ciéncia
“atividade prépria da universidade por ser essencialmente uma forma de ‘descoberta
intelectual’ e menos uma ‘exaustiva reunidao’ e posterior classificacdo de dados”
(PEREIRA, 2009, p. 33). Esta ai, portanto, a ideia geradora da formacgao geral a ser
forjada junto ao estudante universitario como uma forma de preparagdo necessaria
ao cultivo da ciéncia, ndo uma acdo meramente pratica ou técnica, mas um elevar-
se a propria ciéncia em sentido amplo, entendimento que foi “tomado por muitas
universidades européias e norte-americanas, mas pouco implementado pelas
universidades espanholas, portuguesas e latino-americanas” (PEREIRA, 2009, p.
36).

E esse perfil de universidade que poderia
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contribuir na esfera publica; liderar o processo de desenvolvimento do pais;
acelerar o ritmo das inovagdes; favorecer o aperfeicoamento das condi¢des
sociais; estimular uma melhora para a qualidade de vida da
populacao;colocar-se a disposicdo da industria, da economia e das
agéncias sociais; gerar fundos para o financiamento de suas atividades;
fazer parcerias com empresas para o desenvolvimento de projetos externos;
favorecer solugbes cientificas e tecnoldgicas para os problemas da
sociedade local, regional e nacional; atender as novas clientelas discentes e
adaptar-se a elas; oferecer cursos de educacao continuada; etc. (PEREIRA,
2009, p. 38)

Em face das novas exigéncias do contexto socioprodutivo atual, a
universidade vem se tornando refém das proprias condigbes estruturais impostas
pelo modelo social, passando a assumir novas caracteristicas de funcionamento e
novos significados quanto ao seu papel cientifico e social. Chaui (2001) mais uma

vez nos adverte que a universidade virou um palco de queixas de toda ordem:

As grandes empresas se queixam da formagéo universitaria que nao habilita
os jovens universitarios ao desempenho imediatamente satisfatério de suas
fungdes, precisando receber instrugdo suplementar para exercé-la a
contento. A classe média queixa-se do pouco prestigio dos diplomas e de
carreiras que langam os jovens diplomados ao desemprego e a competicéo
desbragada. Os trabalhadores manuais e dos escritorios, bancos e
comércios queixam-se do elitismo das universidades, que jamais se abrem
o suficiente para recebé-los e forma-los, mantendo-os excluidos das esferas
mais altas do conhecimento e das oportunidades de melhoria de condi¢ao
de vida e de trabalho. Os estudantes se queixam da inutilidade dos cursos,
da rotina imbecilizadora, das incertezas do mercado de trabalho, da pouca
relacéo entre a universidade e os problemas mais prementes da sociedade.
Os professores estao insatisfeitos com as condigbes de trabalho, de salario,
de ensino e pesquisa. (CHAUI, 2001, p. 73-74)

Trata-e de um contexto que leva a universidade a se distanciar das bases
constitutivas do ideario liberal moderno para assumir um novo perfil de instituicao
académica, estruturada para operar novas respostas as demandas cientifico-
profissionais em sintonia com os condicionantes do atual momento histérico-social.
Nessas circunstancias, a sua autonomia se oculta na pratica cotidiana e se relativiza
nos discursos acerca de sua atribuicdo de liberdade e de critica, tornando apenas
um ideario ou um referencial demarcado por outro tempo histérico e revelando uma
“crise institucional” sem precedentes (PEREIRA, 2009).

No Brasil a autonomia, a liberdade e a legitimidade das universidades so6
podem ser interpretadas segundo uma histéria muito recente e tardia se comparadas
as outras universidades dos seéculos passados na Europa. As universidades

brasileiras somente foram se institucionalizando no pais no século XX, a partir das
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décadas iniciais desse século, com a politica republicana que buscou transplantar
uma universidade ja estruturada e modelada pelo desenvolvimento cientifico e
cultural europeu para as condigdes econdmicas pré-capitalistas e agrarias
brasileiras, subordinadas ao comércio mercantil europeu e dentro de uma
organizagao politica e cultural profundamente adversa e conflitante com esse
modelo social.

Os pressupostos republicanos fundamentais se pautavam por criar uma
instituicdo publica moldada no modelo europeu, cujos objetivos eram de forjar uma
nova nacgao, especialmente relacionada a “liderancas culturais e de quadros
docentes, assim como, para a realizacdo de investigacbes cientificas e para a
producao cultural” (MENEZES, 2001, p. 20).

A exemplo disso, Maria de Lourdes Favero (1999) afirma que o projeto de
Reforma Francisco Campos para a Educacéo Superior, em 1931, vislumbrava que a
finalidade da universidade deveria transcender o simples “propdsito do ensino,
envolvendo preocupagdes de pura ciéncia e de cultura desinteressada”. O objetivo
mesmo era de “equipar tecnicamente as elites profissionais do pais e de
proporcionar ambiente propicio as vocagdes especulativas e desinteressadas, cujo
destino, imprescindivel a formagao da cultura nacional, € o da investigacao e da
ciéncia pura” (FAVERO, 1999, p. 21). Tal posicdo deixava claro que a instituicdo
universitaria deveria transcender os limites de uma formagcéo meramente profissional
— como vinha acontecendo com alguns cursos: engenharia, direito e medicina —
para abranger todos os aspectos e fortalecer os auténticos valores da cultura.

No proprio Manifesto dos Pioneiros, de 1932, ja se explicitava que a
universidade deveria ultrapassar a ideia liberal de formacao profissional para atuar
na formagdo da cultura, alargar os horizontes cientificos e culturais e participar
ativamente na difusao de ideais politicos, sociais, morais e estéticos de forma plural
e independente das divergéncias, mas sempre tendo em vista as solugbes dos
problemas brasileiros (MENEZES, 2001).

Ao analisar a histéria da universidade brasileira, Luiz Antonio Cunha (2000)
constata que ainda incipientes pelo curto periodo de existéncia, as universidades
brasileiras foram intensamente criticadas nos anos de 1920 e 1930 por professores e
estudantes em face dos descompassos entre o0s projetos académicos

profissionalizantes, autoritarios e as praticas mais abertas em outros paises. No
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auge do Estado Novo, foi criado a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), cuja
natureza era quase que local, com objetivos assistencialista, desportivo e cultural.
Para Cunha (2000), a grande mudanga do processo politico e organizativo da
UNE ocorreu a partir do seu Congresso de 1938 quando seus delegados
protagonizaram o0 momento recriando a nova UNE. Entidade que divergia
estatutariamente e politicamente da entao criada por Getulio Vargas em 1931. Nesse

novo modelo, os estudantes defendiam a

Universidade aberta a todos; a diminuigdo das ‘elevadissimas e proibitivas’
taxas de exame e de matricula, as quais faziam a seleg¢do pelo nivel de
renda em vez das ‘capacidades comprovadas cientificamente; a vigéncia
nas Universidades do ‘exercicio das liberdades do pensamento, de catedra,
de imprensa, de critica e de tribuna; o rompimento da dependéncia da
universidade diante do Estado; propondo elei¢gdes de reitores e de diretores
das faculdades pelo corpo docente e discente, representados no conselho
universitario; a livre associagao dos estudantes dentro da universidade, com
participagao paritaria nos conselhos universitario e técnico-administrativo; a
elaboragdo dos curriculos por comissdes de professores especializados e
representantes estudantis; o aproveitamento dos ‘estudantes mais capazes’
como monitores e estagiarios em cargos a serem criados. (CUNHA, 2000, p.
169, grifos do autor)

Agora mais organizados e pautados por uma acgao ideoldgica em
contraposi¢cao ao autoritarismo do Estado Novo, os jovens estudantes deslocaram
sua agao interna para horizontes internacionais em defesa dos regimes liberais e
democraticos contra os paises do eixo nazifascista, exigindo que o Brasil se juntasse
aos aliados na Segunda Guerra.

De acordo com Cunha (2000), o fator de maior importancia para o
crescimento do ensino superior foi a expansao do ensino médio em decorréncia dos
processos de industrializagcdo e a presenca do populismo politico da época. Com a
ampliacdo do ensino meédio, aumentaram as demandas pelo ingresso ao ensino
superior. Em resposta a isso, Getulio (1950-1954) criou novas faculdades onde n&o
havia, federalizou as faculdades estaduais e privadas, reunindo-as em universidades
e manteve a gratuidade do ensino pelo governo federal (CUNHA, 2000). Assim
estava sendo gestada a Reforma Universitaria, especialmente democratica,
transparente e autbnoma perante o estado, portanto, contra a “estrutura colonial e
alienada em fase de superagao” e para “neutralizar” o poder das “cupulas dirigentes
da universidade” (CUNHA, 2000, p. 176).
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De 1970 para ca, as universidades cresceram, ampliaram, expandiram e se
consolidaram na maioria dos estados brasileiros e mais recentemente a partir de um
conjunto de fatores combinado com a politica neoliberal do governo. A propria
universidade sofreu um revés quanto a autonomia e a formagdao humana
desinteressada. Cabe destacar que grande parte dessas mudancgas teve o seu inicio
na Reforma Universitaria realizada pelo governo do Golpe Militar de 1964, em
particular o modelo académico, a estrutura interna e o papel das universidades junto
a sociedade. Nesse periodo, a universidade'® tornou-se foco de preocupacéo e de
intervengao do governo que passou a sinalizar novas perspectivas para mudangas
no ensino superior no Brasil. Na Reforma Universitaria de 1968, criada pela lei
5.540/68"° e por outras leis complementares para subsequentes operacionalizagdes
das praticas educacionais, pedagogicas e juridicas no ambito da educagéo superior,
estava contida, entre outras questbes académicas e administrativas, a “organizagao
do ensino superior, na sua triplice fungcdo de ensino, pesquisa e extensao [...] a
indissolubilidade entre essas fungdes, particularmente entre ensino e pesquisa,
sendo esta ultima o préprio distintivo da universidade” (MENDONGCA, 2000, p. 148).

Nessa reforma, unificaram-se todos os modelos criando um sistema de ensino
superior no Brasil, sob o controle do governo federal. Além da formacao unificada
(curriculos unicos nacionais), implementaram-se politicas de formagao baseadas no
modelo académico organizado no modelo de crédito por disciplina, vestibular
unificado, curriculos minimos nacionais padronizados, divisdo da formagdao em
basica e profissional e inclusdo do conteudo de Moral e Civismo e Organizagao
Social e Politica do Brasil (OSPB). Isso foi feito em todos os curriculos de formagao
superior, com estrutura e organizagdo do poder nas instituigdes via colegiados,

conselhos e departamentos. Implantaram-se também o sistema de controle

O Governo Militar de 1964 atuou violenta e repressivamente na area da educacgéo, movimentos
educacionais e estudantis e da cultura popular. Foram fechados varias instituicdes e programas
como: o Centro Popular de Cultura (CPC/UNE); o Movimento de Cultura Popular (MCP); Movimento
Eclesiastico de Base (MEB), Campanha de Cultura Popular (CEPLAR), De Pé no Chao se aprende a
Ler entre outros. Além disso foram presos, cassados e torturados suas liderangas.

0 governo autoritario agiu sobre as universidades de diversas formas, sendo a mais conhecida
delas por meio do acordo estabelecido entre o MEC e a United States Agency for International
Development (USAID), que visava ndo somente produzir mudangas nas universidades, mas em todos
os niveis da educacgao brasileira, direcionado-a para o desenvolvimento das forcas produtivas do
capital e para um tipo de formacéo intelectual acritica com ordem no pais.

1% Criada por meio de Grupo de Trabalho (GT) encarregado de estudar a reforma da universidade
brasileira foi constituida por representantes dos Ministérios da Educagdo e Planejamento, do
Conselho Federal de Educagdo e do Congresso. O resultado dessa proposta foi profundamente
influenciado pelo Relatério Meira Mattos que, ao cabo, serviu de pano de fundo para as discussoes.
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académico, as eleigbes indiretas em colegiados para a escolha de diretores de
unidades e reitor (lista séxtupla) e a posterior aprovagcao e nomeacgao pelo governo
federal. Quanto a autonomia da universidade, esta foi totalmente abolida passando a
ser regulada e controlada autoritariamente pelo Regime Militar.

Para Germano (2005), o processo de modernizacdo da universidade nao
ocorreu apenas a partir da Reforma de 1968, influenciada pelo Relatério Atcon/Meira
Mattos, mas pela preexisténcia dos interesses modernizadores desde a década de
1940.

A concepcdo de universidade calcada nos modelos americanos nao foi
imposta pela Usaid, com a conivéncia da burocracia da ditadura, mas, antes
de tudo, foi buscada, desde os fins da década de 40, por administradores
educacionais, professores e estudantes, principalmente aqueles como um
imperativo da modernizagcédo e, até mesmo, da democratizagdo do ensino
superior em nosso pais. (CUNHA apud GERMANO, 2005, p. 117)

Outra questdo apontada por Germano (2005), foi de que houve um
estreitamento da relagdo entre “educagcdo e mercado de trabalho” segundo a
orientacdo da teoria do capital humano. Além da expansdo do ensino pago, o
modelo visou “racionalizar o sistema educacional; a profissionalizagdo do ensino
meédio, encaminhando propostas que, a nosso ver, antecipam aspectos que serao
contemplados na Lei 5.692/71” (GERMANO, 2005, p. 129).

Para este autor, o espirito da reforma era de implementar um ensino
utilitarista na educacdo superior, “uma espécie de racionalidade instrumental em
termos de eficiéncia técnico-profissional, que tem por conseqiéncia o aumento de
produtividade dos sistemas econdmicos” (GTRU, p. 20 apud GERMANO, 2005, p.
139). O objetivo da universidade passa a ser o de preparar mao de obra qualificada
em nivel superior para atender aos interesses do desenvolvimento industrial e a
qualificagao profissional a fim de ingressar o mais imediato possivel no mercado de
trabalho, ambos propdsitos dentro da agenda de desenvolvimento nacional. Além
disto, a reforma abre o processo de expansdo esplendorosa das instituicbes
privadas?, gerando uma inversio na justi¢ca social e nas relagdes entre educacéo e

mercado.

2 Em 1983, o Brasil contava com 898 instituicbes de ensino superior, das quais somente 67 delas
eram legalmente classificadas como universidades, sendo 47 publicas e 40 privadas. Em 1988, havia
871 instituicdes de ensino superior: 82,77% correspondiam a escolas isoladas e apenas 9,52%
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Sobre a questdo da indissociabilidade ensino e pesquisa, tal pressuposto nao
se efetivou conforme previa a Reforma de 1968, mas produziu rupturas na pos-
graduagdo com o ensino da graduagao, agravando-se mais ainda nas instituices
privadas que ndo faziam pesquisa. A pesquisa passou a ser desenvolvida por uma
elite intelectual com financiamentos externos, o que gerou também problemas no
ensino, uma vez que parte dessa elite se afastou dos cursos de graduacao para
formar suas ilhas de produc¢ao académica (GERMANO, 2005).

A universidade, independentemente das adaptagbes sofridas, ajustes e
subordinacdes as determinagdes impostas pelo modo de existéncia social, € mesmo
sofrendo influéncias decisivas da conjuntura socioecondmica e da politica
internacional deve ser compreendida como uma importante instituicdo do
conhecimento social de interesse coletivo, o que a torna um espaco de lutas e em
disputas de projetos. Mesmo fortemente influenciada pela conjuntura
socioeconOmica e da politica internacional, processo rotulado em diferentes paises
como “nos EUA como capitalismo académico, na Europa como homogeneizagao da
educacao superior e na América Latina como mercantilizagdo e comoditizacdo da
educacao superior publica” (SERAFIM, 2011, p. 242), torna-se de vital importancia a
institucionalizagdo da universidade dentro do estado democratico, mesmo que a
“‘democracia” nas ultimas décadas nao tenha garantido a ela, especialmente a
universidade publica, o seu devido respeito e lugar social. Esse campo de lutas de
enormes desafios é pautado a partir dos processos de reordenamento da produgao
capitalista, da politica neoliberal, das pressées do mercado e da globalizagdo e “de
um pragmatismo ultraliberal que pretende erigir as forcas de mercado como critério
ultimo da razéo, para além dos direitos dos individuos ou dos interesses da nagao”
(MENEZES, 2001, p. 23).

Mesmo diante deste quadro, a instituigdo superior permanece em disputas
interna e externa quanto a demarcacao de sua fung¢ao social e, ainda que prisioneira
de seu tempo e dos grandes interesses dos negocios da ciéncia, da produgédo do

conhecimento dentro da légica do trabalho flexivel e precarizagdo do trabalho

diziam respeito as universidades. Além do mais, 73,24% das instituicdes citadas eram de carater
privado (IPEA apud GERMANO, 2005, p. 151). Em 2010, segundo dados do Censo da Educagao
Superior/INEP, o Brasil contava com 2.377 instituicbes de ensino superior, 278 publicas divididas em:
99 federais, 108 estaduais, 7 municipais e 2.099 instituicdes privadas.
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docente, mostra sinais possiveis, ainda que contraditérios, de construgdo de um
outro projeto hegemaénico.

Destaque-se que a correlagao de forgas € profundamente desigual, pois esta
orientada pela politica neoliberal via acordos bilaterais envolvendo organismos
mundiais e Banco Mundial. E, somando-se a isso, 0 ensino superior brasileiro abre
brechas para que o setor privado amplie seus negocios e predomine a oferta de
vagas na educacgado privada, inclusive com apoio do governo na transferéncia de
dinheiro publico para as universidades privadas, sob a forma de bolsas e de
incentivos fiscais.

Vivemos a universidade funcional que se estrutura de acordo com a ldgica
utilitarista e pragmatica expressa por seus curriculos nos programas, nos projetos
de pesquisa e extensao e na sua pratica cotidiana marcada pelo empreendedorismo
de resultados em todos os aspectos da atividade profissional lucrativa. O exemplo
mais evidente dessa nova logica esta na presenga das “incubadoras de empresas
nascendo dentro dos muros universitarios, por mais significantes que possam ser
para os alunos, para as empresas e para a propria universidade, representam a
materializagdo da relagdo [...] da universidade com o setor produtivo” (PEREIRA,
2009, p. 49). Da mesma forma, temos o empreendedorismo produtivista académico
que reduz a producdo de conhecimentos em mercadorias a serem vendidas e
descartadas em periddicos ranqueados pela CAPES. Estes e outros exemplos
revelam o quanto as universidades se mostram presas as determinagdes obijetivas
da realidade social, tanto em ambito local quanto global, articulando-se com o
processo produtivo e as necessidades consideradas inovadoras baseadas na
tecnologia em nome das “novas” necessidades sociais.

Para Franklin Silva (2001), a realidade da mercantilizagdo da educacéao ja é
um fato na sociedade brasileira. A principal prova é que a sociedade absorveu a
ideia de que a educacao € como um produto que se equipara aos demais produtos,
servicos € mesmo consumo disponiveis junto a sociedade. No caso do ensino

superior brasileiro,

produto educacional universitario é justamente aquele que poderia realizar
de forma mais conclusiva a adaptacao do individuo ao mundo presente e ao
mundo futuro pensado como extensao do presente. A ampliagdo do
comércio educacional, que nos ultimos anos alcangou entre nds proporgdes
nunca vistas, atinge principalmente o segmento universitario, haja vista a
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inflagdo de universidades e centros universitarios privados. (SILVA, 2001, p.
35)

No caso do produto educacional referente a formacao de professores, por se
tratar de um nivel de disputa menor no ambito do processo produtivo, sua
qualificacado e prioridade assumem caracteristicas de menor importancia dentro do
mundo académico. Varios tém sidos os documentos formulados por mais de trinta
anos pela Associacdo Nacional pela Formacdo de Professores da Educacgao
(ANFOPE) e por outras entidades politicas e académico-cientificas tratando dessa

questao e apontando alternativas ao modelo de formagao de professores.

1.2 O trabalho e a formacao de professores na universidade

Diante das aceleradas transformacgdes por que vem passando a universidade
no momento historico-social atual, grande parte de sua agéo nao se limita apenas
em participar do desenvolvimento e da producdo das ciéncias e de novas
tecnologias direcionadas ao mercado, mas também em participar da formacgéao
académica e profissional dos sujeitos envolvidos nas praticas sociais em diferentes
areas do saber humano. Dentre elas destaca-se o campo educacional que, muitas
vezes, se traduz em espaco de reflexdo, disputa e de conflito quanto ao préprio
papel critico e social da universidade.

Feldren e Kronhardt (2011) defendem que a busca da formagao superior

profissional na universidade,

qualifica e faculta a integragdo de novos conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores e, consequentemente, o desenvolvimento de experiéncias
de uma determinada area, preparando os sujeitos para certas profissdes. A
pessoa que ingressa na universidade fez, obviamente, uma escolha por um
curso ou outro, visando seguir uma carreira profissional num contexto
restrito de ofertas de emprego e trabalho. Assim, jovens e adultos, cada vez
mais conscientes de que precisam investir na sua formagdo global,
procuram os cursos universitarios. (FELDREN; KRONHARDT, 2011, p. 39)

Ao analisar a realidade das universidades publicas brasileiras e os projetos
direcionados a formacao de professores, o que se constata € que existem certos
interesses determinantes no ambito do produtivismo cientifico e tecnoldgico que

modificam substancialmente o ideario politico e educacional da formagao académica
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e profissional, bem como a prépria fungcdo social e a autonomia da instituicdo de
ensino superior na formacao de professores para atuarem no sistema educacional.

Tendo a década de 1990 como referéncia, observamos que se tinha por
parte da sociedade organizada a ideia em defesa da universidade como uma
instituicdo publica, cientifica, cultural e social. Hoje o que prevalece é o ideario do
modelo de organizagdo empresarial, produtivista, claramente voltado para interesses
coorporativos, articulados as necessidades de mercado e do modo de
desenvolvimento produtivo e tecnoldgico do capitalismo globalizado (CHAUI, 2003).

Como se pode notar, os varios elementos instituintes do processo produtivo
da sociedade capitalista global adentram-se as universidades determinando as
referéncias que condicionam as praticas académicas e profissionais. Modificam-se,
assim, na atualidade, as concepgdes de ensino, aprendizagem, produtos cientifico e
tecnolégico e, ainda, tais elementos atuam na ressignificagado do papel das ciéncias
junto a vida social. O ambiente universitario € marcado nesse contexto pela
fragilidade e vulnerabilidade diante dos ventos do processo de reestruturagdo das
forgas produtivas, da globalizacdo econbémica e da politica neoliberal que atua
diretamente na condugéo doutrinaria dos interesses do mercado e na reconfiguragéao
do papel do estado e da fungao social da universidade.

Diferentemente da instituicido de natureza publica e de finalidade social, a
universidade administrada ou gerencial (CHAUI, 2003), orientada para o
produtivismo académico, vem se aprofundando cada vez mais no deslocamento das
causas sociais e culturais para se especializar numa formacao técnico-cientifica,
marcada pela ideia de qualidade e de competéncia a servico do grande capital
global e dos interesses imediatos da produgéo tecnoldgica sob a nova forma de
producao capitalista flexivel.

Estudos de diversos pesquisadores tém mostrado que as bases teorico-
praticas do fazer académico-cientifico da instituicdo estdo cada vez mais articuladas
com as exigéncias externas. Essas articulagbes tém ocorrido via acordos
internacionais mediados pelo Banco Mundial, por organismos multilaterais, pelo
Banco Interamericano de Desenvolvimento (FRIGOTTO, 1998, 2001; DAVID, 2003)
dentre outros setores do proprio estado capitaneado pelas Fundagdes de Apoio a
Pesquisas, cuja finalidade ultima seria de acelerar o processo de formagao técnica

para atender as inovagdes tecnoldgicas e as novas exigéncias do capitalismo global.
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Nessa discussdo, chama-nos a atencao o fato de que o estado critico da
educacao, amplamente demonstrado pelas estatisticas do estado, da midia e por
estudiosos da area, tem forjado, segundo o recorte neoliberal, uma imagem negativa
da instituicdo educacional brasileira e intensificado o processo de culpabilizacdo dos
professores pela ma qualidade do processo de ensino em face as novas exigéncias
da formacgao superior por meio das competéncias e eficiéncias educativas na
educacgao basica.

De fato, é fundamental assinalarmos que as criticas ultrapassam os muros da
educacédo, ja que universidade e escola devem produzir professores a altura de
responder as exigéncias imediatas do mercado e das necessidades do avango
tecnoldgico e produtivo. Mesmo mantidos os péssimos salarios, as mas condi¢des
de trabalho na escola, o desvalor social da atividade do professor e as diferentes
formas de violéncia que recaem sobre os docentes em seu cotidiano.

No ambito das politicas publicas, o estado rearticula e utiliza das ideias da
teoria do capital humano?®' - sob o prisma ideoldgico da meritocracia e do saber
enquanto ferramentas educacionais decisivas para o processo de mobilidade social
dos jovens e como alavanca de desenvolvimento social e econémico do pais.

Diante do quadro do ensino superior brasileiro apresentado, torna-se
fundamental que se compreenda qual o papel e a fungdo da universidade quanto
aos seus objetivos e finalidades sociais. Ao mesmo tempo, é necessario entender a
funcado dessa instituicido em formar intelectuais para o estado e para a sociedade,
objetivando intervir na melhoria do padrdao de qualidade educacional e das
possibilidades de efetivar mudancas com vistas a elevar o nivel da educagao, do
trabalho técnico e de responder aos interesses atuais do processo produtivo
capitalista global.

Algumas iniciativas vém sendo tomadas pelo estado quanto ao fracasso
escolar e a formagao de professores. Grande parte delas gestadas pelo estado

(neoliberal) por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN)

I A Teoria do Capital Humano surgiu nos Estados Unidos a partir da disciplina Economia da
Educacéo (1950), por Theodore W. Schultz, professor de economia da Universidade de Chicago, cuja
preocupagdo basica era de avaliar os ganhos de produtividade gerados pelo fator humano na
producgdo. A conclusao de tais esforcos redundou na concepgdo de que o trabalho humano, quando
qualificado por meio da educagdo, era um dos mais importantes meios para a ampliagdo da
produtividade econdmica e, portanto, das taxas de lucro do capital (MINTO, 2012).
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via formulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais®®> para a formacdo de
professores em todas as areas do conhecimento escolar, de pareceres e resolucoes,
além da instituicdo de processos avaliativos (Prova Brasil, Enem, entre outros) em
todo o sistema educacional, incluindo as proprias universidades (Enade, Avaliagéo
Institucional e outros).

Para Freitas (2007), ao avaliar tais acbes, o que se percebe € que as
iniciativas estdo vinculadas aos acordos internacionais e ndo aos interesses da
formacdo humana ou mesmo em dar respostas efetivas a formacao de professores,

pois:

A acdo do Estado nas politicas de formacdo, em resposta aos desafios
enfrentados pela juventude, vem se caracterizando pela fragmentagao,
assegurando, consequentemente, dimensoes diferenciadas de
profissionalizagdo com aprimoramento em cada um desses espagos,
diferenciando os conhecimentos cientificos, técnicos e culturais oferecidos.
Aos estudantes de licenciaturas, oriundos da escola publica, sao
concedidas bolsas PROUNI, em instituicbes privadas, em cursos de
qualidade nem sempre desejavel, ou programas de formagdo nos polos
municipais da Universidade Aberta do Brasil (UAB), intensificando o reforgo
as |IES privadas, em detrimento do acolhimento massivo da juventude nas
licenciaturas das instituigdes publicas. (FREITAS, 2007, p. 1206)

Com esses instrumentos criados, sobretudo por imposicao externa a partir de
acordos internacionais voltados para o desenvolvimento da educacdo e das
universidades em uma dada diregdo, constituem-se assim nos marcos regulatérios.
As politicas instituidas pelo estado objetivam, ao cabo, minimizar os efeitos das
crises econdmicas e superar as deficiéncias do modelo pedagogico e educacional
em andamento a partir de respostas voltadas a capacitagédo técnica para o mercado,
para o desenvolvimento das forgas produtivas e para ajustes com vistas a superar as

deficiéncias do modelo produtivo social.

22 L DBN- 9394/Dez/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Parecer 776/CNE -
03/12/97 — Orientacbes para as Diretrizes Curriculares; Parecer 583/CNE - 04/04/01 — Orientagdes
para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagao; Parecer 009/CNE - 08/05/01- Diretrizes
Curriculares para Formagao de Professores; Resolugdo 001/CNE - 18/02/02- Institui as Diretrizes
Curriculares para Formacgédo de Professores; Resolugdo 002/CNE - 19/02/02- Institui a Duragao e
Cargas Horarias dos Cursos; Parecer 021/CNE — 06/08/01 — Estabelece Duragao e Carga horaria dos
Cursos; Parecer 027/CNE — 02/10/01 — Nova redagéo ao item 3.6 do Parecer 009/CNE; Parecer
028/CNE — 02/10/01 — Nova redagao ao Parecer 21/CNE — Duracéo e Cargas Horarias.
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Cabe destacar, no entanto, que se, de um lado, tem-se o estado
disseminando o seu projeto politico-hegemdnico e ideoldgico”® com intuito de
condicionar a educagao aos interesses da classe dominante e a légica do modo de
producdo capitalista, de outro, existem as disputas e as resisténcias construidas
pela acédo politica dos sujeitos criticos, dos movimentos sociais progressistas, das
sociedades cientificas, dentre outros, confrontando essa perspectiva pragmatica da
educacao e do modelo social capitalista. Trata-se, portanto, de reinventar a escola
segundo outro projeto de formagdo humana, para além do capital, demarcado pela
qualidade social e pela emancipagao dos sujeitos. Nessa direcéo, a universidade e a
escola ndo sao apenas lugares de reproducgao ideoldgica, de simples conflitos, mas
de interesses das classes sociais em disputas, tornando-se assim um ambiente
propicio para a construgdo de uma outra hegemonia.

Na luta por hegemonia, coloca-se como necessario que se compreenda quais
as novas exigéncias do processo de reestruturagao produtiva, em ambito local e
global, e que se repense as formas como vem se dando a formagao de professores
para a educacdo brasileira, inclusive perguntando qual tem sido o sentido de
docéncia na formagdo do trabalho e das geragbes num projeto social de
humanizagdo. Quem é o educador a ser educado? Por quem e para que se esta
educando? Quais sdo os fatores que imbricados na educacgao, no trabalho e na
formagado sociocultural do homem e da mulher brasileiros reforcam a realidade
atual? Quem é o sujeito que quer ser professor num momento tdo adverso da pratica
educativa, pedagdgica e profissional e como podemos potencializar esse interesse
nos processos formativos e profissionais a partir dos curriculos das licenciaturas nas
universidades?

As atuais exigéncias e determinagdes do processo de globalizagao capitalista,

ao impor a mercantilizagao ao ensino superior, introduzem procedimentos de ruptura

% Em 11 de fevereiro de 1998, o governo federal enviou ao Congresso Nacional a mensagem 180/98,
relativa ao projeto de lei que "Institui o Plano Nacional de Educacéo". Iniciou sua tramitacdo na
Camara dos Deputados como projeto de lei n® 4.173, de 1998, apensado ao Projeto de Lei n°
4.155/98, em 13 de margco de 1998. Na exposigdo de motivos, o Ministro da Educagéo destacou a
concepgao do plano baseado no ponto de vista legal previsto pela Constituicdo Federal de 1988, pela
LDBEN de 1996 e pela Emenda Constitucional n® 14, de 1995, que instituiu o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF). Considerou
também o Plano Decenal de Educagédo para Todos preparado e recomendado pela UNESCO e
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1993. Além desse documento, o trabalho resultou de ampla
mobilizacéo regional e nacional apresentada nas diferentes conferéncias realizadas no Brasil. Esse
processo culminou com a finalizagao do documento, consultado por varias entidades, com destaque
para o CONSED e UNDIME, assinado formalmente pelo MEC/1994.
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com as concepgdes da universidade socialmente compromissada com a formacéao
humana em sentido amplo. Em contraposicdo a visao social fundada em direitos,
prevalece a configuracdo empresarial baseada no neopragmatismo pedagdgico,
objetivando solucionar os problemas imediatos da realidade educacional pela
formagdo de competéncias (aprender a fazer) nos processos curriculares,
implementando assim, o ideario de qualidade (operacional) do sistema educacional
em seu conjunto.
Segundo Freitas (2007),

O trabalho docente, nessa perspectiva, deve necessariamente ser reduzido
a pratica individual, as suas dimensbdes técnicas, de modo a poder ser
avaliado, mensurado e certificado, visando adaptar os professores, a escola
e seus processos formativos as transformagdes necessarias no ambito das
reformas propostas. Este processo de regulagédo do trabalho, na concepgao
(re) configurada de competéncias, restrita as habilidades, atitudes, modelos
didaticos e capacidades dos professores, vem orientando as diferentes
acdes no campo da formacgao, circunscrito as diretrizes, referenciais e
parédmetros para a educacgéo e a formagao de seus professores. (FREITAS,
2007, p. 1216)

A formacéao do professor, nessas condicdes, passa a ser considerada como a
responsavel pelo ensino de técnicas e conteudos, via competéncias, capacitando
aqueles que se formam para suprir as necessidades de um mercado educacional, no
qual o grande objetivo é reproduzir a fungdo pragmatica e cumprir as intengdes do
sistema produtivo capitalista.

Os problemas colocados pela sociedade global para o processo educacional,
de certo modo, recriam cenarios com a introdugao de novos elementos no campo da
formacéo e a imediata revisdo das fronteiras demarcadas pelo processo educativo e
pedagogico sobre o que fazer na escola.

Freitas (2007, p. 1212), ao analisar tal situagao, afirma que:

as universidades perdem sua autonomia didatico-cientifica quanto a
definicdo do carater e da concepgéo do projeto, pois ndo tém participagao
na elaboragéo das Propostas Conceituais e Metodolégicas do Programa.
Assim entendido, os objetivos e os conteldos das licenciaturas, a serem
oferecidos pelas instituicobes de ensino superior, passardo a ser definidos
fora delas, tendo como referéncia os objetivos de formagao da educacéo
basica, centrados exclusivamente nos processos de aprendizagem dos
conteudos escolares, na avaliagdo e gestdo do trabalho e da formagédo. A
solida formacéao tedrica de base, cientifica, nos fundamentos das Ciéncias
da Educacéo e nas teorias pedagodgicas, encontra-se comprometida, pela
retirada desses estudos dos cursos de formacao.
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Em decorréncia desses condicionantes, urge repensar as novas
configuragdes culturais no bojo das estruturas formadoras da atividade docente,
tanto nas dimensdes local-global quanto no sentido pessoal e coletivo-social, a
serem avaliadas e refletidas com mais profundidade. Freitas (2007, p. 1207) ressalta

que:

As solucdes dos problemas relativos a formacao dos professores nao estao
vinculadas a questdes técnicas, nem sequer a grandes proposi¢cdes
tedricas. Elas se articulam com a possivel e devida apropriagdo, pelo
Estado, dos resultados dos estudos dos pesquisadores que tém orientado
os educadores, seus movimentos e entidades no debate sobre os principios
e os fundamentos da formacgao.

Refletir acerca desse contexto dentro do espago da universidade significa
repensar a formacao de professores relacionando-a com a educacéo, a cultura e a
sociedade como um todo. Essa relacdo ndo deve ocorrer no sentido idealizado,
abstrato ou genérico da realidade humana — mas num tipo de estrutura que se
organiza dentro da légica do modelo de produgdo social e segundo as
caracteristicas forjadas pela forga de trabalho produtivo naquilo que ela é e reproduz
no processo de producao da riqueza material e simbdlica. Esta, a nosso ver, passa a
ser uma das agdes politicas fundamentais diante do contexto socioprodutivo atual.

No caso do estado de base neoliberal que age (baseado na légica do capital)
na produgcdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de recursos
humanos subordinando-os aos interesses do mercado e do consumo, sua agao
politica cria nexos entre agcbes e atores com o objetivo de fortalecer o processo
produtivo, o crescimento e o (neo) desenvolvimento®* do pais.

Ao analisar, portanto, as multideterminacdes pelas quais se molda e se
constitui o projeto de formacgao universitaria no Brasil, somos exigidos a refletir de
modo critico as formas como o estado age por meio de politicas
socioeducacionais®. Afinal, como isso de fato afeta/altera os projetos formadores e

as atividades dos cursos responsaveis pela formacédo de professores que deverao

2 Novo conceito em uso pelo estado brasileiro utilizado em diversos veiculos de comunicacéo pelo
Ministro da Ciéncia e Tecnologia/Aloisio Mercadante, 2011.

% Embora o estado venha cumprindo o papel de reprodutor dos interesses da classe dominante, esta
em andamento no Congresso a aprovagao de uma portaria que assegura a cota de 50% das vagas
para alunos da escola publica. O critério sera de estudantes com renda familiar per capta de 1,5
salarios minimos e que tenham estudado todo ensino médio em escolas publicas. Além disto, existem
outros auxilios e programas como: bolsa familia, Prouni, Pibid etc.
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atuar na educacao basica? De que modo podemos realizar ou materializar projetos
progressistas de formagao nesse contexto?

No ambito das especificidades das relagdes socioculturais que se estabelece
em cada curso, como estdo sendo considerados no processo formativo os sujeitos
reais e aqueles que estao atuando como docentes no campo de trabalho da escola
publica? Como se da a relagdo entre os jovens universitarios e os professores
formados e como estes ultimos pensam a formagao superior?

As respostas a essas questbes sao complexas e nem podem ser dadas
apenas por uma pesquisa. Nao basta a universalizacdo do acesso ao sistema
educacional ou integrar os jovens as aceleradas mudangas que ocorrem no
processo de mundializacdo econbémica e processo produtivo, mas redimensionar
novos elementos para uma formacao critica acerca dessa mesma realidade e de
suas possibilidades de mudancas. E preciso ter claro nas analises que as mudangas
no modo de produgao da riqueza material também produzirdo efeitos nos processos
de trabalhos, na educac&do, na cultura e no funcionamento e organizagéo
sociopolitica do capital. S&do esses processos que, por sua vez, desencadearao
consequéncias imediatas e/ou mediatas na construcdo e/ou desconstrucido da
profissdo docente em seu sentido profissional, educacional e sociocultural.

Nas diferentes analises acerca das producbes académicas brasileiras
relacionadas a profissdo docente, nestes ultimos anos, pode-se constatar que o
nivel de complexidade dessa atividade social e de seus desdobramentos no
cotidiano docente — com diferentes visées de mundo, distintas concepgoes, conflitos
e tensbes no campo restrito da pratica — tem sido tratado ainda de forma
abrangente. Ou seja, as andlises abrangem desde a ideia da construgdo da
identidade docente numa perspectiva historica da profissdo até aquelas que
apontam a docéncia como parte constituinte das inter-relagdes macrossociais.

Como temos demonstrado em nosso estudo, refletir sobre a universidade e a
formagdo de professores no atual processo de globalizagdo econdmico-social
pressupde envolvermos com multiplas questdes que cotejam a economia, a cultura,
a educacgao e a ciéncia. Ademais, ndao se deve esquecer do conceito de autonomia
universitaria, da organizagado académica e do papel social da instituicao universitaria.
Soma-se a isso a busca pelo entendimento sobre processos educativos e

pedagogicos que envolvem o trabalho dos professores e a juventude estudantil em
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suas necessidades e possibilidades concretas neste mesmo contexto social e
politico em que a instituicdo esta instalada.

Ao se apoiar nas ideias marxistas, Suchodolski (1976) afirma que a educagéao
se realiza por meio do trabalho, nas relagdes constitutivas da comunidade, segundo
os padrées do desenvolvimento historico determinado em cada sociedade. Porém,
no caso do modo de produgao social capitalista, o que se observa € que o trabalho
opera de forma contraria, produzindo a desumanizagdo do homem pela apropriagao
privada do lucro e da riqueza, pela distingdo dos proprietarios de bens sobre os nao
proprietarios, pela divisdo do trabalho manual e do trabalho intelectual entre outras
coisas.

Em sentido pleno, o trabalho ontologicamente pensado seria aquela atividade

[...] orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriagcdo do natural
para satisfazer a necessidades humanas, condigdo universal do
metabolismo entre 0 homem e a Natureza, condi¢do natural eterna da vida
humana e, portanto, independente de qualquer forma dessa vida, sendo
antes igualmente comum a todas as suas formas sociais. (MARX, 1983, p.
153)

No atual modelo societario, o processo de trabalho sofre uma deformacéao
quanto a producao de bens e mercadorias gerando a mais-valia que, por sua vez,
gera um processo de acumulagéo privada da riqueza pelo capitalista e a valorizag&o
dos bens de troca, suprimindo, com isso, as suas formas comuns de producao
social. Mesmo em se tratando de um processo de trabalho claramente alienante e
alienador, ja que o trabalhador ndo se reconhece no produto de seu esforco
produtivo final — por isso trabalho-alienado, fragmentado e degradado — ele nao
deixara de ser um trabalho humano transformador da natureza e agao
transformadora do préprio trabalhador. No caso do processo de trabalho no modelo
social capitalista e no interior dele, ao se pensar a atividade do professor, Marx
(1987) afirma que somente pode ser chamado de trabalhador aquele que produz
mais-valia para o capitalista e gera a autoexpanséo do capital. Para exemplificar,

afirma:

[...] um mestre-escola é um trabalhador produtivo quando trabalha n&o sé6
para desenvolver a mente das criangas, mas também para enriquecer o
dono da escola. Que este inverta seu capital numa fabrica de ensinar, em
vez de numa fabrica de salsichas, em nada modifica a situagado. O conceito
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de trabalho produtivo, ndo compreende apenas entre atividade e efeito util,
entre trabalhador e produto do trabalho, mas também uma relagdo de
produgdo especificamente social, de origem histérica, que faz do
trabalhador um instrumento direto de criar mais valia. Ser trabalhador
produtivo ndo é nenhuma felicidade, mas azar. (MARX, 1987, p. 584)

No campo da educacéo, o trabalho esta voltado para o bem social visando
assegurar que o conhecimento seja repassado de geragao para geragao, ja que se
deve assegurar a todos o acesso a riqueza material e ndo-material. Entende-se,
pois, que se todas as produgdes sociais provém da acao coletiva dos homens e a
ela se destinam, todos os individuos®® indistintamente devem ter acesso a
educacao?’.

Nesse sentido, conclui-se que a educacdo escolar faz parte do processo de
apropriagcao da cultura socialmente produzida, de uma apropriagédo que possui pelo
menos duas dimensdes processuais especificas: “[...] € ela que possibilita a
preservacido do acervo cultural, dando condi¢cdes para a continuidade histérica”, de
geragao para geragao, e “é a forma pela qual cada individuo se faz humano-
histérico, processando-se sua necessaria atualizacdo historico-cultural” (PARO,
2011, p. 26). Em outros termos, sera através da educagédo e da escola que cada ser
humano tera acesso a cultura historicamente produzida pela sociedade e sera por
meio dela que reduzira a defasagem entre seu estado natural e seu estado cultural
atual. Nao ha cultura e nem sua producéo por meio de homens isolados, mas entre
os homens que coletivamente produzem sua realidade material por “meio da divisdo
do trabalho” (PARO, 2011, p. 26).

Pensar na educagdo como possibilidade formadora do sujeito significaria,
nessa educacao, advogar pela universidade, lugar especial de formagao técnica,
pedagdgica, cientifica, cultural e de formacéao de trabalhadores da educagao que vao
atuar na escola diretamente e no processo social-humano. Que se formem nela os
novos intelectuais organicos no sentido gramsciano. Tal objetivo implica perceber o

lugar que a universidade ocupa socialmente, que se avaliem os limites e as

% Com o instituto da propriedade privada, operarios e trabalhadores em geral sdo excluidos desta
rigueza permanecendo a margem dos bens sociais e da prépria educagéo formal sob a dire¢cdo da
classe burguesa.

" Na perspectiva marxista, a educagéao é entendida no sentido amplo e para além do processo de
escolarizagdo, ja que esta se manifesta em diferentes processos sociais, nas lutas de classes, nos
processos produtivos, no interior das relagbes politicas e nos conflitos de poder, nos sindicatos e na
formagao da consciéncia social, mas a escola formal tem um papel importante em assegurar os
conhecimentos culturais e cientificos de valor universalizante a todos.
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contradicdes no ambito da reprodugao social e as possibilidades de apropriagdo dos
conhecimentos por parte dos filhos dos trabalhadores e dos grupos sociais a
margem da riqueza material e do processo de formagado cultural, elementos
constituintes do desenvolvimento e da formacé&o social do novo sujeito histérico.

Sao parametros que ao se contraporem as construcdes abstratas e idealistas
da educacgao que dissociam o ensino da problematica social, neutralizam a ciéncia
em relagdo ao trabalho produtivo (atividade ontolégica humana) ou introduzem
apenas o desenvolvimento técnico para assegurar o processo de trabalho produtivo
capitalista, abrem novas possibilidades para que os excluidos se integrem ao
processo educacional, lutando para ali permanecerem e assegurarem sua formagao
humana.?®

Séao evidentes as caracteristicas fundantes da universidade moderna e os
descompromissos com sua fung¢ao e qualidade social em face dos condicionantes do
processo de producao, das exigéncias da sofisticacdo técnica e da adogao de novas
tecnologias informacionais no ambito do ensino. Isso ocorre, porém, sem haver
alteragcdo na maneira de interagir com o sujeito-jovem, de observa-lo concretamente
e de avaliar os comportamentos na aprendizagem ou seu deficit de conhecimento
por disfungdes bioldgicas ou como consequéncia de seu lugar social de classe.
Muitas vezes sequer se observa se a motivagao ou a desmotivacédo dos estudantes
quanto aos estudos universitarios resultam de coletivos e comunidades culturais que
fortalecem ou resistem a certas influéncias ideoldgicas por ferirem suas concepgoes
religiosas entre outros. Parece que as questdes ligadas a origem de classe ou a
evasao dos alunos com as mesmas caracteristicas sociais tém sido naturalizadas no
cotidiano educacional, ja que o abandono dos cursos se deve ao trabalho de
sustentacdo da familia ou a si mesmos, isso parece nao fazer parte das
preocupacgdes da universidade.

Quanto ao acesso a universidade, vale lembrar Bourdieu (2011) quando
afirma que o que ocorre € o “resultado de uma seleg¢ao direta ou indireta que, ao
longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das diferentes
classes sociais” (BOURDIEU, 2011, p. 41). Ao analisar o processo de

universalizagdo do acesso escolar e o de exclusdo, percebe-se que os alunos

% A escola hoje se mantém excludente para grande parte da populagcéo, bem como inadequada para
a emancipacgao politica dos filhos dos trabalhadores, assalariados, desempregados, ambulantes,
prestadores de servigos, trabalhadores do campo entre outros.
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provenientes das classes sociais baixas é que sdo os excluidos ou expulsos do
processo educacional. Mesmo havendo correlacdo desses fatos, eles sao tomados
como simples dados estatisticos e que nada tém a ver com o modelo social e com
os problemas especificos da universidade.

Pela incapacidade de responder a tais questdes de fundo social, prevalece a
invisibilidade da classe social do estudante mantendo intocavel o caminho da
reproducdo, da discriminacdo e da exclusdo, pactuados pelos condicionantes
histéricos desta mesma sociedade. Sem saber como assegurar o direito dos sujeitos
pertencentes as classes sociais assalariadas, exploradas e expropriadas da riqueza
(material) e do processo educacional (ndo-material), a educagdao formal e a
universidade continuam a seguir reproduzindo a discriminagdo, aprofundando-se
mais ainda em suas contradi¢gdes.

Marx e Engels nao aprofundaram suas criticas acerca da questao
educacional, mas apontaram para a necessidade de uma educacgao para todos,
especialmente para os operarios, com um tipo de programa de ensino que articulava
a ciéncia com o trabalho escolar e o processo produtivo social. A base dessas
formulagbes culminava com a perspectiva da formagao humana (omnilateral), cuja
finalidade era de assegurar a formagao do sujeito histérico e a construgao do préprio
socialismo. Tratava de um ensino relacionado com o trabalho, “a teoria com a
pratica, o ensino com a producido, dando ao mesmo tempo indicacbes sobre as
relacbes sociais e as forgas gragas as quais sera possivel realizar uma vinculagao
revolucionaria, progressista e criadora” (SUCHODOLSKI, 1976, p. 108).

Para este autor,

A revolugao socialista, a libertacdo dos homens das cadeias da opressao de
classe esta indissoluvelmente legada ao desenvolvimento da ciéncia e do
ensino, a sua libertacdo das cadeias dos preconceitos e servidoes, para
conseguir o bem-estar dos homens mediante dos vinculos de
independéncia mutua. (SUCHODOLSKI, 1976, p. 110)

Como se observa, toda a pedagogia marxiana se pauta numa reflexdo acerca
da realidade concreta, objetivada no sentido de pratica criativa e politicamente
compromissada em transformar a realidade social e educacional existente.

Nesse aspecto, os problemas da educacdo deviam ser tratados de acordo

com essa concepgao, como uma das formas de combate ao pensamento moderno-
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idealista e também ao pensamento materialista-vulgar, por ndo se mostrar em
condi¢cbes de captar ou de revelar as relagdes entre a psique e o corpo, entre o
homem e o ambiente (SUCHODOLSKI, 1976). Nesse sentido, torna-se “necessario
uma mudanca das condicbes sociais para se criar um sistema de ensino
correspondente”. Também é “necessario ter um correspondente sistema de ensino
para poder mudar as condigdes sociais. Por isso, devemos partir das condigdes
existentes” (MARX,1869 apud MANACORDA, 2007, p. 96).

Na mesma linha de reflexdo, Antonio Gramsci (1982) defendeu a exigéncia de
uma escola unitaria, considerada escola criadora para todos. Sua critica sobre a
escola de sua época se dava em razdo da existéncia da escola classica e
profissional: a primeira destinada as classes dominantes visando a formacao de
seus intelectuais com o objetivo de comandar, governar e dirigir a sociedade
capitalista, a segunda destinada ao filhos dos trabalhadores com um ensino
pragmatico e técnico voltado ao trabalho industrial que visava assegurar a
subordinacido e a submissao técnica ao processo de exploracédo capitalista. Diante
dessas contradi¢des, a superacdo do modelo de escola classica tradicional somente
poderia ocorrer com o advento da escola unitaria, a medida que ela asseguraria
novas relagbes educativas unindo trabalho intelectual e industrial, cultura e
sociedade (GRAMSCI, 1982).

Para Gramsci (1982), a superacao da escola classica ocorreria por meio de
uma nova forma de organizacgao do trabalho pedagdgico, do papel do conhecimento,
dos professores e da prépria responsabilidade do estado em manter essas escolas
publicas, acessiveis e comuns a todos, em pleno e adequado funcionamento. Essa
escola de cultura geral deveria inserir os “jovens na atividade social, depois de té-los
levado a um certo grau de maturidade e capacidade a criagao intelectual e pratica e
a uma certa autonomia na orientacdo e na iniciativa” (GRAMSCI, 1982, p. 121).
Tratava-se, portanto, de uma escola que fosse capaz de formar
desinteressadamente a cultura geral comum a todos e de estabelecer novas
relagcdes entre o trabalho (industrial) e a formacao intelectual.

A escola unitaria®® proposta por Gramsci articula trabalho intelectual e

manual (industrial) e objetiva “a formacao dos valores fundamentais do humanismo;

% para Nascimento e Sbardelotto (2008, p. 281) o termo escola unica de Gramsci tem relagao com a
ideia de uma escola nao hierarquizada de acordo com as classes sociais mais ou menos favorecidas,
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isto €, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarios tanto para os
estudos posteriores como para a profissdo” (MANACORDA, 2008, p. 177). Segundo
Manacorda, Gramsci defendia que “a instrugdo das novas geragdes e das geracgdes
adultas” ocorria sempre em sentido continuo e nenhuma profissdo estaria “privada
de conteudos e de exigéncias intelectuais e culturais” (MANACORDA, 2008, p. 177).

No sentido de superar a dissociacao entre escola e sociedade é que Gramsci
defendera entdo a articulagdo entre formacgao intelectual e trabalho profissional,
entre cultura e ciéncia e um novo entrelacamento entre ciéncia e trabalho, o que
significa também que se garanta uma formacéo inicial basica articulada a formagéao
posterior universitaria que, por sua vez, deve estar ligada aos diversos organismos
da sociedade civil voltados para a formag&o de uma cultura geral superior.

O trabalho docente, diante das indicagdes gramscianas, pressupunha educar
os alunos tanto para as atividades intelectuais como manuais — no sentido do
trabalho industrial moderno, por meio de uma pratica fundada em orientagdes
multiplas, ja que o proprio trabalho produtivo durante o seu desenvolvimento cada
vez mais se complexificava (MANACORDA, 2008).

Ao tratar da universidade de seu tempo, Gramsci partia da constatagao de
que a instituicdo universitaria estava distante da vida cultural do pais e do povo, o
mesmo ocorria com seus intelectuais e a vida social. Manacorda esclarece que
Gramsci entendia que o contato entre professores e alunos era mal organizado, o
professor ensinava a uma massa de ouvintes e ia embora. Quando ocorriam os
contatos, estes geralmente se davam a partir de interesses ligados as disciplinas e
quase sempre de forma casual (MANACORDA, 2008).

Segundo o autor, a luta de Gramsci era contra a universidade burocratica que
bem conhecia por experiéncia. A luta era por outra instituicdo de fungcéo organica
junto a sociedade. Nesse sentido, a universidade e a escola deveriam se estruturar
tendo por principio a vida cultural e social e, também, como uma das formas
privilegiadas de organizagao da cultura (MANACORDA, 2008).

Numa perspectiva soécio-historica, as reflexdes sobre as questbes que
emergem no contexto educacional, os problemas circunstanciais da vida escolar e

as particularidades de cada dia sucessivamente péem em evidéncia o contexto onde

mas sim escolas de todos os niveis de ensino que prepare de maneira igual os individuos as mesmas
oportunidades profissionais.
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a universidade circunscreve sua atividade educativa no conjunto da vida social, suas
determinagdes histéricas, seu desenvolvimento e seu funcionamento - objetivo de
sua existéncia - a particularidade da atividade humana dentro deste momento
histérico-social capitalista. E nesse modelo de producdo capitalista que se
estruturam as capacidades de dominacédo ideolégica burguesa, e nelas se
encontram tragcos concretos e significativos da realidade atual, assim como os
elementos de sua prépria destruicdo. Embora a sociedade burguesa seja o processo
social mais avangado no ambito da produg¢ao de mercadorias, das forcas produtivas
e do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, criou, em si, 0 gérmen de sua proépria
destruicdo: a mais-valia, a alienacao social, o fetiche do ser (coisa), a desigualdade,
entre outros determinantes no mundo social.

Em face de tais caracteristicas presentes na realidade do capital, hoje as
tarefas sociais a serem implementadas para a sua transformacao, inclusive aquelas
que se colocam nos limites da educacgao e da escola, passam a ser os verdadeiros
pontos de partida da agado, a realidade concreta. Suchodolski (1976, p. 116) nos

adverte que

[...] Todas as nossas descobertas e progressos parecem conduzir a que as
forgcas materiais assumam vida intelectual e que a vida humana se degrade
a uma forga material obtusa. Este antagonismo entre a industria moderna e
a ciéncia, por um lado, e a miséria moderna e a decadéncia, por outro, este
antagonismo entre forgcas produtivas e as relagbes sociais de nossa época
constitui um fato evidente, opressor e inegavel.

Como se observa, desde o tempo de Marx até nossos dias, a légica de
exploragéo capitalista ndo mudou quanto as suas finalidades no ambito das relagdes
entre as pessoas e as classes e, muito menos, o0 modo de producdo social. A
eficacia do modelo produtivo - em face de seu desenvolvimento histérico - evidencia
0os pontos-chave e os meios materiais de sua prépria afirmacao/destruicido, bem
como os elementos superadores. Nesse sentido, pergunta-se: A educacdo dos
jovens de hoje ndo se mantém reproduzindo a mesma logica desse sistema

societal? Como isso se revela na discussao sobre a profissao docente?
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1.3 Pressupostos histéricos da profissao docente

Estudar o processo de formacédo de professores numa perspectiva socio-
historica envolve diferentes esforcos para que se entenda a natureza da atividade
ligada a docéncia, que se inicia na escola, realiza-se por ela e a ela se destina.
Portanto, o estudo motiva compreender esta circularidade da atividade no ambito do
mundo do trabalho e de suas relagdes ao processo produtivo social.

Em sentido sdcio-histérico, ao se pensar a universidade, pressupde estar se
tratando de uma instituigdo cuja atividade objetiva formar social e culturalmente as
diferentes geragdes em prol do processo de formacgado continuada da humanidade.
Isso posto, a principal dificuldade do estudo ndo esta na organizacdo e na
interpretacdo dos dados encontrados sobre a docéncia, mas sim em situar as
diferentes variaveis que se manifestam no campo das praticas educativas, na pratica
pedagdgica e na propria representacao identitaria do professor e de seu valor no
interior da vida social.

Tratar a atividade docente como trabalho que ocorre sob a forma de relacdes
entre sujeitos, por meio de mediagbes pedagdgicas, selecdo de conhecimentos e
formas de apropriagdes de saberes, enfim, de uma agao construida por praticas
educativas, pedagodgicas e sociais, parece o suficiente para afirmar que esse
trabalho entre sujeitos humanos seja o mais complexo no interior das relagbes de
producao da existéncia social. Isso porque nido se refere a uma agao do homem
sobre a natureza, mas entre homens na constituicdo de sua humanidade social.

Diante de tal significado, explicar descritivamente a atividade docente
apresentando-a tdo somente a partir da organizagcdo dos conteudos, da
interpretacédo dos fatos pedagdgicos, das metodologias de ensino, da estrutura
curricular ou de dados estatisticos sobre a pratica docente, mostra-se insuficiente. A
isso devem-se somar as diferentes variaveis culturais, a ideologia, a politica, a base
econbmica, entre tantas outras que estdo presentes no campo das praticas
educativas, nas praticas pedagdgicas, nas praticas politicas e culturais e na prépria
representacao identitaria do valor profissional construido no interior da escola e no
conjunto da existéncia social.

A configuragdo da categoria profissional no interior do processo de construgéo

do campo da formagdo docente mostra-se carregada de conflitos e disputas
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internas, tanto no que se refere ao reconhecimento social quanto na estruturacéo do
significado de pertencimento do grupo. As demais profissbes estdo também em
constante processo de reconhecimento e legitimidade pelos individuos no contexto
da sociedade a que pertencem.

Historicamente ser professor em momentos passados significava que certos
individuos eram dotados de “dons”, de conhecimentos sodlidos, duraveis, uUteis e
verdadeiros, por isso eram reconhecidos e legitimados pedagogica e moralmente
para transmiti-los aos seus alunos visando formar as novas geragdes. Hoje diferente
e mais complexa, essa profissdo se tornou mais exigente para dar conta das
demandas socioprodutivas e culturais em desenvolvimento na sociedade. Ainda que
mantenha os mesmos fins sociais, ela se depara com a realidade econémico-social
global que se complexifica no ambito da produgdo, da circulagdo e do consumo,
modificando os objetivos e pressupostos da educagdo também em niveis locais e
globais.

Do ponto de vista historico, a origem da atividade professoral se deu a partir
do século XVIII, um dos periodos de maior importancia no delineamento do campo
da educacéo, pois se supunha que a arte de educar possuia qualidades duraveis e
um papel de destaque na sociedade. Dai advém os delineamentos e as redefinicbes
acerca do que seria essa profissdo, conduzindo uma pratica que se baseava na
ideia de formar um professor idealmente perfeito para a educacédo das diferentes
geragbes. Para Antonio Novoa (1995), varias foram as questdes colocadas naquela
época em Portugal para a reflexdo acerca desse novo ente social: O professor devia
ser leigo ou religioso? Um individuo ou um membro do corpo docente? Devia ser
escolhido ou nomeado? Quem deveria custear seu trabalho e sobre qual autoridade
deveria se submeter?

No Brasil marcado pelo contexto da colonizagcdo, da dependéncia e
subordinagéo a Portugal, em certo sentido, a educagéo reproduziu a subalternizagéo
colonizatdria determinada pelos movimentos de secularizacio e, subsequentemente,
pela estatizacdo da educacido e do ensino escolar. Se num primeiro momento da
historia brasileira a instituigcdo religiosa, sob o controle catolico-jesuitico, instituiu o
modelo de ensino baseado no ideario cristdo-catodlico, o processo de estatizacdo se

iniciou com a implantacdo da Reforma Pombalina em 1775 e a expulséo dos jesuitas
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pela Coroa Portuguesa. No caso europeu, o processo de estatizagdo da educacéao e

do ensino se deu a partir da

substituicdo de um corpo de professores religiosos (ou sob 0 comando da
Igreja) por um corpo de professores laicos (ou sob o controle do Estado),
sem que no entanto, tenha havido mudancas significativas nas motivagoes,
nas normas e nos valores originais da profissdo docente: o modelo de
professor continua muito préximo do modelo do padre. (JULIA, 1981 apud
NOVOA, 1995)

Ao se buscar a génese da profisséo, o que se percebe é que tanto na Europa
como no Brasil a base configuradora da docéncia inicia-se no contexto religioso,
“assumindo uma ocupacgao secundaria de religiosos ou leigos das mais diversas
origens”, vindo a se transformar em verdadeiras congregagdes docentes (NOVOA,
1995). O mais importante a destacar é que dentro dessas congregagdes foram se
construindo um corpo de saberes e de técnicas subsidiado por normas e valores que
passaram a demarcar os tracos especificos da profissdo docente e a forjar o seu
primeiro retrato profissional e social.

Para Névoa (1995), a elaboracdo do corpo de saberes e de técnicas esta
voltada para os interesses da modernidade que, entre outras coisas, confere um
porvir para a infancia e uma clara intencionalidade educativa. Nesse sentido, o saber
técnico, que ja se organiza em torno de estratégia do ensino marcadamente
religioso, nasce agora (produzido) de fora a partir do mundo dos professores. Mas,
ao se estabelecer as normas e os valores, estas vao surgir praticamente das
crengcas e das atitudes morais ja existentes preconizadas pela visao religiosa. “A
principio os professores aderem a uma ética e um sistema normativo
essencialmente religioso; mas, mesmo quando a missdo de educar é substituida
pela pratica de um oficio e a vocacdo® cede lugar & profissdo, as motivagdes
originais nao desaparecem” (NOVOA, 1995, p. 16).

Nossa analise permite afirmar que, embora houvesse mudanga no sentido
dado a ocupagdo dos professores no ambito da educagéo, agora, por parte do
estado, os fundamentos conceituais expressos por valores e normas reproduzem as
atitudes, a visdo de mundo e os comportamentos fortemente influenciados pela

igreja.

% 0 sentido dado ao termo vocacao referia-se a ideia de execug¢do de um trabalho, uma atividade
com fim em si mesmo, uma atitude determinada por designios divinos, religiosos e naturais.
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Segundo Névoa (1995), durante muito tempo prevaleceu a ideia (na Europa)
de que a origem da profissao docente tenha sido a partir do estado, o que, para ele,
€ historicamente questionavel, pois essa profissdo possui vinculos com as ordens
religiosas e também com iniciativas individuais, cabendo mais posteriormente ao
estado a fungdo de “provocar uma homogeneizagdo, bem como uma unificagdo e
uma hierarquizacdo a escala nacional, de todos esses grupos” (NOVOA, 1995, p.
17). Para ele, foi por meio do “enquadramento estatal que institui os professores
como corpo profissional, e ndo uma concepgdo coorporativa de oficio”. (NOVOA,
1995, p. 17). O autor salienta ainda que uma das preocupagdes dos legisladores e
reformadores do século XVIII foi definir regras uniformes de selecdo e nomeacao de
professores visando assegurar o controle desses profissionais a disciplina do estado.

Como forma de contrapor as ordens religiosas, o estado procurou assegurar
os direitos e a independéncia dos professores por meio de um estatuto de
autonomia e do uso de licengas como suporte legal para o exercicio profissional. O
surgimento das licengas passou a ser entdo o marco referencial para a atividade
docente e para o processo de profissionalizagdo da docéncia, pois a partir desse
expediente formal o campo profissional comegou a delimitar seu espaco de ensino e
a delinear a intervencgao na area.

Com o aval do estado, a profissdo tomou um novo impulso junto as demais
praticas, os professores se tornaram funcionarios do estado, “de um tipo particular,
pois a sua agao esta impregnada de uma forte intencionalidade politica, devido a
projetos e a finalidades sociais de que sdo portadores” (NOVOA, 1995, p. 17).

Para Novoa (1995, p. 17), foi o momento em que a escola se impds como
“instrumento privilegiado de estratificagdo social, os professores passam a ocupar
um lugar-charneira nos percursos de ascensao social, personificando as esperangas
de mobilidade de diversas camadas da populacao [...] além de ‘agentes culturais’
eles se transformam também inevitavelmente em ‘agentes politicos”.

A docéncia entdo passou a agir sob a forma de agao cultural e politica que
visava pedagogicamente reproduzir a realidade e elevar as esperangas de
mobilidade social e distingdo de classe, porém, ainda influenciada pelos principios
constitutivos da religido. Somente a partir do século XIX o movimento de professores

se tornou mais delineado enquanto uma corporagdo com estatuto proprio, embora
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representasse grande ambiguidade interna no ambito da representacido social

daquela época:

[...] ndo sao burgueses, mas nao sao povo; nao devem ser intelectuais, mas
tem de possuir um bom acervo de conhecimentos; ndo s&o notaveis locais,
mas tém uma influéncia importante nas comunidades; devem manter
relacdes com todos 0s grupos sociais, mas sem privilegiar nenhum deles;
nao podem ter uma vida miseravel, mas deve evitar toda ostentagdo; nao
exercem o seu trabalho com independéncia, mas é util que usufruam de
alguma autonomia; etc. (NOVOA, 1995, p.18)

Além dos paradoxos presentes nas praticas professorais, outros conflitos
ampliaram ainda mais a natureza da atividade com a feminizacdo do professorado,
criando-se assim novos dilemas na construcdo da imagem da profissdo (NOVOA,
1995).

Nota-se neste processo de constituicdo da profissionalizacdo uma maior
autonomia em relagéo a igreja e um certo isolamento social, surgindo a necessidade
de construir um novo movimento associativo (associagdes de professores) que tinha
como eixos de lutas reivindicatérias a definicdo do estatuto, do controle da profisséo
e da carreira, aspirando com essas acdes a possibilidade de construir valores e
normas implicitas voltadas a configuragdo do corpo docente. Foi precisamente no
século XX o periodo de maior gléria do modelo escolar, consequentemente também
o periodo aureo de organizacdo da profissdo docente (NOVOA, 1995).

Como sintese de todo esse processo que se estende até o inicio do século
XX, Novoa estabelece um esquema demarcando quatro grandes periodos de

profissionalizacao:

a) primeira etapa - exercicio a tempo inteiro da atividade docente
encarando-a como ocupagéo principal, o trabalho; b) segunda etapa -
estabelecimento de um suporte legal (licenga oficial) para o exercicio da
atividade docente, configurando com isto o sentido de profissional do
ensino; c) terceira etapa — criagdo de instituicdbes especificas para a
formacao de professores, surgimento das escolas de formagéo; d) quarta

etapa — constituicbes de associacbes profissionais de professores,
objetivada para a defesa do estatuto socioprofissional. (NOVOA, 1995, p.
20)

No transcorrer desse processo, 0s professores passaram a dominar um
conjunto de saberes e de técnicas especificas necessarias ao exercicio da atividade

docente. Esse conjunto de saberes desencadeou uma pratica mais voltada as
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teorias e aos paradigmas cientificos. Ao se referirem as questdes que dizem
respeito ao uso e a construgcdo de normas e valores, tais profissionais buscaram
nao so reger a pratica educativa mas, ao mesmo tempo, expressar a identidade do
corpo docente extrapolando os limites de sua atividade escolar. Ao concluir suas
reflexdes, Novoa deixa claro que nao se pode analisar essas transformacdes de
forma linear, mas dentro da histéria como um campo de conflitos e tensdes proprio
de um movimento que se organiza para melhor atender a certos interesses.
Interesses que muitas vezes se opunham aos do estado, da familia, de grupos
sociais e dos proprios professores no interior de um grupo a partir de agdes
politicas, divergéncias tedricas e opcdes partidarizadas (NOVOA, 1995).

A formagéo de professores hoje representa estruturas sociais diferenciadas,
de grande alcance quanto as dimensdes da nova geografia mundial fundada nos
interesses predominantes da base produtiva privada sem se ocupar das
responsabilidades inerentes aos interesses coletivos perspectivados no sentido de
formar as novas geragdes, passando, em decorréncia disso, apenas a preservar
interesses focados num tipo de formagdo humana marcadamente restrita ao
processo de producdo e consumo capitalista. Dai a necessidade de tentar
compreender a atividade docente ndo como vocagao ou atividade de cooperagao
cultural, mas como trabalho, como forma de trabalho e dentro do processo de

trabalho.

1.4 A docéncia como trabalho

O que vem sendo demonstrado pelas nossas reflexdes ao longo deste estudo
€ que a crise do sistema educacional capitalista perpassa diferentes aspectos:
funcao, objetivos, finalidades, conteudos, métodos e qualidade social. A questdo da
qualidade da educacdo e, consequentemente das universidades, tornou-se um
reclame das familias, dos individuos, do processo produtivo, do comércio, do estado
e das classes sociais querendo de alguma forma modificar os rumos da escola e da
universidade objetivando atender aos interesses presentes na sociedade em niveis
tanto locais como globais.

Diante de tal amplitude, pergunta-se: E possivel mudar a educacéo e a escola

numa sociedade capitalista marcadamente classista, excludente e seletiva como é o
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caso do Brasil? Como valorizar a escola, o professor e os conhecimentos escolares
numa sociedade subjugada por interesses de uma classe sobre as demais no
processo de producdo da existéncia social? Como mudar a pratica e a alienagéo do
jovens docentes? Como mudar qualitativamente a formacgao do trabalho do professor
que atuara na escola publica?

Quando procuramos responder a algumas dessas questdes pertinentes a
relacdo da docéncia com o trabalho inserido no modo de produgao social capitalista,
buscamos em Marx e Engels (1984) algumas de suas reflexdes acerca da atividade

humana. Para eles:

O primeiro pressuposto de toda histéria humana é naturalmente a existéncia
de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar é, portanto, a
organizagéo fisica destes individuos e a relagdo que por isso existe com o
resto da natureza. [...] Como exprimem a sua vida, assim os individuos os
sao. Aquilo que eles séo, coincide, portanto, com sua produgéo, com o que
produzem e também com como produzem. Aquilo que os individuos sao,
depende, portanto, das condi¢des materiais de sua produgdo. (MARX;
ENGELS, 1984, p. 15, grifos dos autores)

Ao transformar a natureza para a satisfacdo das necessidades humanas, o
homem criou o trabalho e por ele vem sendo transformado, dando inicio assim ao
processo histérico de produgao da vida social. Ao transformar a natureza para viver,
comer, habitar, vestir-se, entre outras coisas relativas as primeiras necessidades de
existéncia humana, ele gerou uma acao com a finalidade de solucionar a satisfacao
imediata da existéncia. Essa “acdo de satisfacdo e o instrumento ja adquirido da
satisfagdo conduzem a novas necessidades — e esta producdo de novas
necessidades € o primeiro ato histérico” (MARX; ENGELS, 1984, p. 32). Para Marx
(1983, p. 24-25),

[...] na producgao social da sua existéncia, os homens estabelecem relagbes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relagbes de
producédo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais.

Demonstrando se tratar de uma totalidade histérico-social, o autor afirma que
o “conjunto destas relagdes de producdo constitui a estrutura econdédmica da

sociedade, a base concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e
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politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia social’” (MARX,
1983, p. 24-25).

Segundo esse conceito, o trabalho € o elemento central de producéo e
transformacdo da existéncia social humana, pois o “modo de producdo da vida
material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral
e, por conseguinte, ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; é o
seu ser social que, inversamente, determina sua consciéncia” (MARX, 1983, p. 24-
25).

Para Marx (1987), os “meios de trabalho servem para medir e avaliar o
desenvolvimento da forga de trabalho e, além disto, indicam as condi¢des sociais em
que se realiza o trabalho” (MARX, 1987, p. 204). Nesse sentido, os meios de
trabalho significam, sobretudo, os instrumentos mediadores do processo produtivo
capazes de indicar ndo s6 os niveis do desenvolvimento mas também as condicbes
objetivas onde se produz o trabalho. Ja o processo de trabalho seria [...] “ atividade
dirigida com o fim de criar valores-de-uso, de apropriar os elementos naturais as
necessidades humanas; € condicdo necessaria de intercambio material entre
homem e natureza” (MARX, 1987, p. 208).

Ao tratar da questao do processo de trabalho segundo a perspectiva marxiana,
Lancillotti (2008) adiciona a ideia de que sera no processo de trabalho que o homem
devera produzir as transformagdes nos objetos de trabalho desde que tal atividade
seja orientada a um determinado fim e que se empreguem os instrumentos
adequados a realizagao da atividade.

Vem do proprio Marx (1987) a adverténcia de que para se compreender melhor
o trabalho torna-se necessario levar em conta trés elementos fundantes de tal
processo: “1. A atividade adequada a um fim, isto &, o préprio trabalho; 2. A matéria
a que se aplica o trabalho, o objeto de trabalho; 3. Os meios de trabalho, o
instrumental de trabalho” (MARX, 1987, p. 202).

Diante desse conjunto de fatores, Marx (1987) entéo dira que o produto final do
trabalho na sociedade capitalista assume forma de mercadoria. Uma mercadoria
misteriosa que oculta e acoberta as caracteristicas sociais do préprio processo
produtivo e das relagdes sociais de producdo que se da entre os trabalhadores
individuais, os produtores e o trabalho total. Ao ocultar as relagbes produtivas da

existéncia social humana, esse produto (mercadoria) se apresenta como coisa,
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fetiche. Toda divisdo social produtiva da sociedade capitalista relaciona-se ao tipo de
trabalho concreto (trabalho util, que satisfaz determinadas necessidades sociais,
componente fundante do trabalho total que gera valor de uso) e de trabalho abstrato
(satisfaz multiplas necessidades pondo de lado a desigualdade existente, reduzindo-
a ao carater comum da forga de trabalho humano que gera o valor das mercadorias).
Outra questao chave dentro do pensamento marxista e que deve ser considerada
nas analises no ambito do trabalho € a sua divisdo em duas categorias: o trabalho
vivo e o trabalho morto. Inclusive entendendo que o mais valor se da pela acédo do
trabalho vivo sobre o trabalho objetivado (morto), “cristalizado nos meios de
producdo” (LANCILLOTTI, 2008, p. 40).

A atividade do professor, nesse contexto, pode ser entendida como trabalho
produtivo e trabalho improdutivo®’. E o proprio Marx (1987) que esclarece essa

questao quando afirma que:

A produgdo capitalista ndo é apenas produgdo de mercadorias, ela é
essencialmente produgédo de mais valia. O trabalhador ndo produz para si,
mas para o capital. Por isso, ndo é mais suficiente que ele apenas produza.
Ele tem que produzir mais valia.

. Utilizando um exemplo fora da esfera da produgcao material: um mestre
escola & um trabalhador produtivo quando trabalha ndo sé para desenvolver
a mente das criangas, mas também para enriquecer o dono da escola.
(MARX, 1987, p. 584)

No exemplo, Marx faz referéncia explicita ao “mestre escola” e a relagao que
se estabelece com o dono da escola no @mbito da mais-valia e das relagdes sociais.
Assim, o trabalho docente pode ser produtivo ou nao, isso ira depender das relacdes

de produgdo capitalista. Para Lancillotti (2008, p. 68),

[...] se o trabalho do professor gera mais-valia ele & considerado um
trabalhador produtivo, porque € essa a nogao de produtividade do trabalho
que norteia o capital, mas, caso seja um trabalhador assalariado cuja
atividade é consumida apenas como valor de uso, como é o caso dos
professores que se encontram a servigo do Estado, seu trabalho nao tem
carater produtivo, pois nao produz mais-valia. Ressalte-se ainda, que Marx
insere o trabalho docente dentre as formas de transi¢do, dado que ainda
ndo esta subsumido ao capital na forma mais avancada, o que advém do
carater imaterial da produgéao.

¥ Este tema é polémico dentro do marxismo e tem promovido diferentes interpretacoes,

especialmente quando se trata da natureza da atividade docente dos professores tanto na produgao
da riqueza simbdlica como na circulagao de mercadorias (conceitos e objetos).
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Segundo esse entendimento, tal forma de trabalho imaterial é insignificante,
transitéria e, de certo modo, secundaria dentro do modo de producéo capitalista ja
que a logica principal capitalista € produzir mais-valia. Cabe, no entanto, destacar
que mesmo sendo uma forma imaterial, na pratica, vem se configurando como uma
importante e complexa profissdo permeada por crises enquanto identidade e
enquanto forma de ag¢ao no processo de trabalho, dentro da globalizagdo econémica
mundial.

A crise da profissdo de professor vem se avolumando a cada década e a sua
superacao parece estar distante daquilo que os professores tém reivindicado em
suas lutas profissionais, sindicais, politicas e sociais. E uma crise que perpassa os
trabalhadores em geral e os docentes em particular, mas que repercute na vida dos
professores transformando-os em alvo de todo tipo de ataque, lamentacéo,
insatisfacdo, abandono, doenca, violéncia e de desvalorizacdo. A docéncia quando
incluida no contexto atual das demais profissdes demonstra estar no limiar do
esgotamento (qualidade do ensino) ou do desaparecimento (fim da escola). O
professor vem se tornando cada vez mais objeto de critica em relagdo aos demais
trabalhadores e alvo de depreciacdo e desqualificacdo, dentro e fora de sua
atividade profissional, em razdo da qualidade de suas tarefas educacionais e do
descompromisso social em formar intelectual e culturalmente as novas geragdes.
Comumente se ouvem frases do tipo: “ja ndo se ensina mais como antigamente”; “os
professores de hoje ndo tém competéncia para transferir conhecimentos aos

alunos”; “a escola esta falida porque os professores ndo dominam os saberes e nem

possuem didatica para ensinar os seus alunos”; “os professores fingem que ensinam

e os alunos fingem que aprendem”*?

entre outras que dao provas de que o trabalho
docente esta no centro das atengdes dos diferentes grupos e classes sociais.

Por as classes e grupos sociais ndo compreenderem que os motivos de tal
crise identitaria tém relacdo direta com os processos de reordenamento e de
reestruturacao do trabalho produtivo e social que concentra riquezas e amplia mais
ainda o processo de exclusao da riqueza material e ndo-material, as classes e
grupos sociais penalizam os trabalhadores da educacgao pelos fracassos escolares,

inclusive exigindo-lhes autossuperagao, qualificagdo, criatividade, formacgao

%2 Essas e outras expressdes pejorativas fazem parte do imaginario popular e dos processos de
desprofissionalizacdo dos professores dentro e fora da escola, dando margem ao estado em
minimizar suas obrigacdes e se esconder das responsabilidades politicas para com a educagao.
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permanente etc. E deixado de fora questdes de fundo envolvendo condicées e
mudangas estruturais do trabalho, proletarizacdo dos trabalhadores do ensino, luta
pela sobrevivéncia cotidiana, deixando invisivel alunos com seus conflitos pessoais,
interesses, necessidades e condi¢gdes objetivas decorrentes do seu modo de vida
social.

Trata-se de um contexto socioecondmico que coloca os professores em
condigbes degradantes em sua vida pessoal e social: os professores precisam
trabalhar em jornadas duplas e triplas no sistema educacional e, em muitos casos,
buscam outros setores produtivos para ampliar a renda desempenhando atividades
antagbnicas as suas tarefas educacionais. Tudo isso certamente produzira
consequéncias diretas no trato qualitativo da atividade docente e uma enorme
fragilidade no processo de formagéo inicial e continuada.

Ao desempenhar uma tarefa com maior desgaste de energia e de tempo no
exercicio das atividades profissionais, produz certo estranhamento no percurso
pedagogico e nas vivéncias internas da escola. O resultado dessas praticas é a
“semiprofissao”, o estresse, a desmotivacado, a irritacdo, o descaso com a tarefa
proposta entre outras, que, ao fim e ao cabo, redundam na aquisicao de doenca,
afastamento, aposentadoria precoce e abandono da atividade profissional. Se nao
bastasse, o desvalor dado socialmente ao profissional da educagdo amplia a
insatisfacdo e o sentimento de improdutividade na realizacdo e no reconhecimento
de seu trabalho educacional e social.

Segundo Sacristan (1995), a profissdo docente se revela pelas praticas
educativas, pedagodgicas e pelas atividades que realizam, mas os docentes n&o
obtém o controle exclusivo sobre essas praticas ja que elas sdo socialmente
partilhadas com outros segmentos. Embora se trate de uma pratica ligada a cultura
intelectual, acaba por representar uma dimensao conflituosa de interesses de
grupos, cultura e sociedade numa dada realidade social. Isso acaba por se
transformar numa semiprofissdo fortemente dependente de “coordenadas politico-
administrativas que regula o sistema educativo, em geral, e as condi¢bes do posto
de trabalho, em particular” (SACRISTAN, 1995, p. 71). O préprio posto de trabalho
esta configurado por diferentes tendéncias, especializagbes e mecanismos de

funcionamento interno estruturantes da vida escolar. Concluindo, afirma que “toda
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mudanga educativa deve assumir-se, em primeiro lugar, como uma mudanga
cultural” (SACRISTAN, 1995, p. 71).

Pode-se afirmar que existe uma dependéncia dos profissionais em relagcdo ao
meio socialmente organizado, carregado de conflitos, e essa situagcédo dificulta,
sobremaneira, as interpretagdes pessoais para resolver as exigéncias do meio.

Diante deste cenario, avaliar apenas a questdo da qualidade do trabalho
educativo sem avaliar também as condigdes de trabalho docente, o lugar de origem
desses sujeitos e o nivel de exigéncia posto pela escola-sociedade pode levar ao
equivoco de responsabilizar somente os professores pelos problemas do ensino e
do fracasso da escolarizagdo, inclusive sem dar a eles condigdes de

desenvolvimento das capacidades pessoais e profissionais para resolvé-los.

1.5 O professor como trabalhador da educagao

Numa leitura de conjunto sobre as principais abordagens relativas a profissao

docente,*

constata-se que diferentes concepgbes estdo em disputa e algumas
sobrepbem a outras por representar maior aceitabilidade de expressivo numero de
professores na estruturacdo do campo de conhecimentos ligados a formacgao
docente.

Trata-se de um contexto de referéncias teodricas e de praticas educativas que
expressam o0s mais variados conflitos no ambito politico-pedagdgicos e diferengas
significativas nas aproximagdes que estabelecem entre concepgdes afins e
distingdes quanto a natureza da docéncia e de sua relagdo com o metabolismo
social®*. Esse quadro tem demarcado, por um lado, fronteiras e limitacdes no campo
das abordagens tedricas, por outro, proficuas revelagdes de pressupostos que
apenas asseguram posi¢cdes meramente ideolégicas de uma profissdo pensada
como ideal dentro dos marcos da ocupagédo no mercado de trabalho.

Por ter como base os estudos realizados no trajeto de nossa pesquisa para

compreender a identidade do professor, seria de fundamental importancia que se

3 A leitura destes autores se torna fundamental para se compreender o campo da formagéo e os
projetos em disputa quanto a identidade e a profissionalizagao docente: Tardif (2002), Névoa (1995),
Perrenoud (2001), Contreras (2002), Giroux (1997), Sacristan (1995), Popkewitz (1990), Peres
g1999), Schon (1992), Freire (1996), Arroyo (2010), Alves (2010), Kuenzer (2007) entre outros.
4Terminologia comumente utilizada por Mészaros em suas reflexdes sobre a estrutura socioprodutiva
capitalista.



94

pensasse, dentro das dimensdes do desenvolvimento histérico da atividade
professoral, quais as caracteristicas singulares do trabalho docente no interior das
relagdes sociais e na dindmica do processo produtivo. No caso do modelo
hegemonico de produgao social capitalista, que controla o poder em nivel mundial,
identificar quais caracteristicas socioprodutivas do capital e consequéncias desse
tipo na conformacdo da identidade do educador a ser produzido no sistema
societario nessa nova fase da reestruturagao produtiva e quais as possibilidades de
superagao seriam exigéncias minimas para tracar o perfil do que seja um docente
hoje.

Para melhor compreender o processo de disputas conceituais e politicas no
campo da formacdo docente, tdo presente nos debates no Brasil e fora dele,
optamos por apresentar algumas reflexdes sobre os aspectos historicos da
formacao.

Ao refletir e aprofundar os conhecimentos acerca da profissdo docente,
identidade e ocupacao como forgca de trabalho social, notamos que duas questdes
pautam a polémica hoje. A primeira refere-se a ideia de autonomia do docente
sobre o seu trabalho. A segunda se refere ao processo de proletarizagdo da
atividade professoral em face da subtracdo e da fragmentagdo constante do seu
trabalho na educacédo e nas demais instancias constitutivas do mundo do trabalho,
profundamente agravado nesta nova fase historica do ordenamento capitalista
mundial.

A comecar pela ultima, a da perda do controle do trabalho, fragmentacao e
precarizagdo das condigbes de trabalho, ou seja, da proletarizagdo do trabalho
docente, encontramos em Contreras (2002, p. 33) a ideia de que tanto as
caracteristicas do trabalho como as condigdes objetivas onde exerce sua atividade
profissional “se aproxima cada vez mais das condi¢cdes e dos interesses da classe
operaria”®. Por isso, 0 objetivo do sistema produtivo seria de implementar a l6gica
da racionalidade, tal como ocorre nas empresas e no processo produtivo. Tal légica
prima, por sua vez, por subdividir o processo de trabalho em procedimentos simples
de maneira a tornar os operarios mais especializados em aspectos mais reduzidos

da cadeia de produgdo. Esse processo faz com que o trabalhador perca a

%% Contreras (2002, p. 34) indica diversos autores que compartilham da mesma perspectiva: Apple
(1987,1989b), Apple e Jungck, (1990), Lawn e Orga (1988), Orga, 1988) e Densmore (1987).
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capacidade de compreensao global da produgdo, as habilidades e as destrezas
antes adquiridas no desempenho de seu trabalho. Isso gera isolamento e repeticao
em razao da rotina e faz com que o trabalhador seja incapaz de decidir sobre a fase
da produc¢ao, tornando-se nesse processo totalmente dependente do gerenciamento
e do conhecimento cientifico e tecnoldgico de especialistas (CONTRERAS, 2002).
Nessa condicao, o fendbmeno de racionalizagao do trabalho docente se da por

trés razbes basicas:

a) a separagdo entre concepgao e execugao no processo produtivo, onde o
trabalhador passa a ser um mero executor de tarefas sobre as quais nao
decide; b) a desqualificagdo, como perda dos conhecimentos e habilidades
para planejar, compreender e agir sobre a produgéo e c) perda de controle
sobre o seu proprio trabalho, ao ficar submetido ao controle e as decisdes
do capital, perdendo a capacidade de resisténcia. (CONTRERAS, 2002, p.
35)

Contreras (2002, p. 35) chama atencdo para os argumentos de Laclau e
Mouffe (1987) ao afirmarem que “A fragmentacdo e a especializagdo da forga de
trabalho ndo guardam relagdo alguma com uma suposta necessidade de eficacia, e
sim sao o efeito da necessidade do capital de exercer sua dominagcdo sobre o
processo de trabalho”. Trata-se de uma logica de racionalizagéo que transcendeu o
espaco da empresa produtiva para invadir a esfera do estado e, consequentemente,
0 ambito da educagao. Resta ao estado apenas a responsabilidade de “sustentar a
acumulagdo de capital e legitimar a si proprio e o processo de acumulagdo”
(CONTRERAS, 2002, p. 35). Em outras palavras, significa desenvolver,

por um lado, politicas de apoio a produgdo e, por outro, politica de
reprodutibilidade, estas dultimas devendo cumprir a dupla missdo de
desenvolver uma mao-de-obra de acordo com as necessidades da
produgdo, e de reproduzir e recriar a justificativa racionalizadora do mundo
da produgao mediante a ideologia da eficacia e da neutralidade tecnoldgica.
(CONTRERAS, 2002, p. 35)

No campo do ensino, esse processo introduziu a “gestado cientifica, tanto na
pratica educativa, como na organizagdo e controle do trabalho do professor”
(CONTRERAS, 2002, p. 35). Como consequéncia, coube ao curriculo e a prépria
organizacgao escolar a fungao de definir os niveis de hierarquizagado das fung¢des de

poder, o sequenciamento dos conhecimentos, as técnicas comportamentais, os
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diagnosticos e avaliagbes, o controle de disciplina dos estudantes, a determinagao
de objetivos operacionais, o microensino, os manuais didaticos entre outros
elementos. O resultado e as aspiragdes ultimas seriam para separar o processo de
concepgao do ato de executar trabalho do professor, para assim submeté-lo ao
controle burocratico e a desqualificagdo de suas tarefas por decisbes tomadas
externamente por especialistas’(CONTRERAS, 2002, p. 36-37).

Ao refletir sobre a profissionalidade docente, Ambrosetti e Almeida (2007),
afirmam se tratar de um conceito que amplia a visdo acerca da docéncia superando
as concepcodes reféns ou vinculadas simplesmente ao exercicio profissional. Para as
autoras, essa concepgao ajuda a compreender a docéncia “em sua complexidade,
como uma construcdo que se da nas relagbes entre os individuos e os espacos
sociais nos quais exercem sua atividade profissional” (AMBROSETTI; ALMEIDA,
2007, p. 593).

Como ja afirmamos, a atividade docente carrega, expressa e produz tragos
bem delineados e significativos do tipo de perfil de profissional que se gesta a partir
de certos condicionantes de classe ou de grupo de pessoas originarias de certa
base social. Sacristan (1995, p. 66) reconhece que a atividade docente se expressa
‘como coletivo social, um certo status, que varia segundo as sociedades e 0s
contextos, diferenciando-se em fung¢ao do nivel de escolaridade em que exercem”. O
autor acrescenta ainda que: “Os fatores que configuram o status do grupo
profissional, nos diversos contextos sociais, sao complexos e variados”
(SACRISTAN,1995, p. 66).

Concluimos que o professor, com sua pratica, ndo sé reproduz
conhecimentos educativos e pedagogicos estruturados num corpo de
conhecimentos em processo permanente de construgdo, como também carrega
caracteristicas de um tipo particular de atividade profissional que produz também
uma representagao do trabalho e do trabalhador. De certo modo, essa dinamica
pode constituir uma cultura docente ou cultura académica.

Para reforgar essas argumentacdes, Sacristan (1995, p. 67) traz de Hoyle

(1987) uma série de fatores que parecem determinar o prestigio social da profissao:

% No Brasil, este modelo de pensamento educacional ficou bastante conhecido por Pedagogia
Tecnicista desde a década de 1970, cuja forga permanece ainda hoje, sendo amplamente utilizada
em referéncias das Reformas Educacionais das décadas de 1990 e 2000.
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1) origem social do grupo, que provém das classes médias e baixa. 2) o
tamanho do grupo profissional que, por ser numeroso, dificulta a melhoria
substancial do salario.3) a proporgdo de mulheres, manifestagdo de uma
selegao indireta, na medida em que as mulheres sdo um grupo socialmente
discriminado. 4) a qualificagdo académica de acesso, que é de nivel médio
para os professores dos ensinos infantil e primario. 5) status dos clientes. 6)
A relagdo com os clientes, que ndo € voluntaria, mas sim baseada na
obrigatoriedade do consumo do ensino.

Diante de tal cenario, percebe-se que o status socioprofissional®” dos
professores permanece numa posi¢cdo social de pouco relevo dentro da estrutura
social. Imagem inegavel que contribuird na definigdo ou influéncia da escolha da
profissdo. Razao pela qual Sacristan recomenda que somente a partir de analises
dessas condigdes poder-se-a compreender melhor a profissionalidade ja que a
atividade docente “ndo é exterior as condigdes psicolégicas e culturais dos
professores”. Para ele, “Educar e ensinar é, sobretudo, permitir um contato com a
cultura, na acepgao mais geral do termo; trata-se de um processo em que a proépria
experiéncia cultural do professor € determinante” (SACRISTAN, 1995, p. 67). O
autor adverte ainda que se torna importante refletir sobre a formacgao de professores,
principalmente aquela “que tem uma incidéncia mais forte nos aspectos técnicos da
profissdo do que nas dimensdes pessoais e culturais” (SACRISTAN, 1995, p. 67).

Para ele, pensar a pratica educativa dos professores €& pensar sobre
diferentes fatores que envolvem a acédo do professor decorrente de sua existéncia
sociocultural. Os problemas da pratica ndo sao vazios de sentido e de
fundamentacéo cientifica, pois emergem de contradicbes de onde se originam.
Exemplo disso esta na “propria escolarizagdo universal [que] procura responder a
necessidades econdémicas e sociais, tendo-se organizado do ponto de vista pratico
antes de existir um conhecimento formado em torno dos fenémenos ‘pedagogicos’ ”
(SACRISTAN, 1995, p. 70). Por isso, torna-se fundamental questionarmos acerca do
tipo de cultura que esta por tras dos aspectos pedagdgicos e da propria pratica.

Em outras palavras, o proprio grupo ou organizacao de professores possui
um tipo de monopodlio de conhecimento especializado que se transformam em
praticas educativas. Esses saberes provém de determinado grupo cultural do qual os

professores atuam e fazem parte. Por isso, por “cultura profissional codificada deve

%" Contrariamente se observa fluentes discursos positivos por parte de politicos e da populagdo em
geral indicando ser uma profissdo e uma tarefa educativa de grande monta para a formagao das
novas geragdes e para o pais.
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entender-se, sobretudo, como um meio jogo de influéncias educativas e como uma
fonte privilegiada de interpretacdo dos fatos pedagogicos” (SACRISTAN,1995, p.
71).

De forma clara e direta esse autor chama novamente atencdo dos
estudiosos para o fato de que, ao estudar a profissdo docente, deve-se levar em
conta a origem social dos professores, o mundo cultural do qual fazem parte e os
meétodos de educacgao, pois: “A profissdo docente é socialmente partilhada, o que
explica a sua dimensdo confltuosa com a sociedade complexa na qual os
significados divergem entre o0s grupos sociais, econdmicos e culturais”
(SACRISTAN, 1995, p. 71).

Por ultimo, alerta o autor que mesmo que existisse uma cultura (normas,
valores, saberes) especializada e prépria da pratica profissional e que tal pratica
dependesse de decisdes individuais de cada professor, ndo se poderia esquecer
que as determinagdes burocraticas (moderna) da organizagao escolar vao impor
certas praticas, restricbes e condicionamentos. Além desses apontamentos,
gostariamos de enfatizar o papel do processo de formacéo dos professores, ja que
ele exerce importante influéncia tanto na apropriacédo pelos futuros docentes quanto
nas concepgdes que sustentam a interpretacao dos “fatos pedagogicos” e do campo
educacional em geral.

Diante dessas premissas, pode-se firmar que os professores que vivem de
seu proéprio trabalho, e devido a sua origem de classe social (classe média e de
baixa renda) e as influéncias sofridas no decorrer de sua formagao sociocultural
(com consciéncia ou n&o da reproducdo das determinagdes econdmicas,
socioculturais e politicas agindo sobre sua pratica), participam da ordem produtiva
dominante, enquadrando-se junto aos demais profissionais no contexto dos
trabalhadores precarizados nos diferentes setores da atividade produtiva e social. A
distincgdo com os demais trabalhadores ocorre nado pelo simples processo de
exploracéo e fragmentagao no trabalho, mas em fungdo do processo de qualificagéo
assegurado pela certificagao escolar e pelos tragos estruturantes do lugar (instituicéo
educacional) em que desenvolvem suas atividades no mercado das ocupacdes.
Distincdo acrescida ainda pelas particularidades das atividades estruturantes da
docéncia e do seu envolvimento com o mercado de trabalho educacional visando a

formacado humana.
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Diante das caracteristicas determinantes da atividade profissional, torna-se
possivel cogitar que a ideologia dominante pressupde que este tipo de trabalhador
cumpra o papel estratégico de auxiliar na produgao de novos trabalhadores para o
sistema socioeconbmico, na geracdo de novos trabalhadores para o sistema
educacional e em capacitar aqueles que ocupardao a fungdo de gerenciamento
intelectual do préprio sistema organizativo, tecnoldgico e cientifico da produgao,
formando-se, com isso, uma nova imagem empreendedora nas geragdes jovens.
Enfim, formacao de um tipo de concepcgao e de produgao da realidade sociocultural

fundada nos valores decorrentes do pensamento hegemonico social.

1.6 O jovem entre a escola e o0 mundo do trabalho

Existem varias questbes acerca da juventude que dizem respeito direta ou
indiretamente a0 momento que caracteriza a passagem na vida dos jovens ao
mundo adulto, mas a que mais se evidencia € a relagdo deles com o estudo e o
trabalho. Por isso pensamos ser importante apresentar alguns elementos que
identificam a escola e a questdo do trabalho e alguns tragos histéricos que
permearam grande parte do processo ocorrido na vida da juventude e que ainda se
fazem presentes hoje.

Lancillotti (2008, p. 73) em seus estudos sobre a caracterizagdo do trabalho

docente afirma que

até a ldade Média, a grande maioria dos homens educava-se na vida, pelo
trabalho, a escola ndo passava de uma instancia de educagéao
complementar, secundaria, acessivel apenas para uma minoria privilegiada
pela condi¢cao de nascimento.

Com as mudancas dos processos produtivos onde se incorporaram certos
conhecimentos cientificos, racionalidade e novas metodologias, a escola modificou-
se. Para Saviani (2003, p. 96), “a partir da época moderna ela generaliza-se e passa
a ser a forma dominante, a luz da qual s&o aferidas as demais” (SAVIANI, 2003, p.
96).

As mudangas no ambito das forgas produtivas e sociais alteraram de um modo
direto e significativo também a vida da juventude, demarcando novas fronteiras

quanto as necessidades de trabalho e de estudo, que agora ndo estavam mais
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ligadas aos oficios e as possibilidades de acesso ao conhecimento delas
decorrentes, ndo mais restritas a familia e a tradicdo, mas ditadas pela nova
educacéo escolar emergente na sociedade moderna pré-industrial.

Trata-se de uma fase transitéria na vida dos sujeitos que, somada as
questdes que envolvem sexualidade, mudangas bioldgicas corporal e estética, raca
e distingao de classe social, redundardo ou potencializardao um momento ou fase de
grandes turbuléncias para a vida dos jovens. Se para alguns deles o objetivo esta na
possibilidade de estudar para ocupar um lugar de destaque no processo produtivo e
viver bem no contexto social com idéntico foco, depara-se com aqueles que muitas
vezes abandonam os estudos por necessidade de entrar no mundo do trabalho
visando permanéncia e estabilidade dentro dos niveis de exigéncias dados por sua
qualificagdo educacional. Neste caso, o0s objetivos estdo mais na Iuta de
sobrevivéncia propria e de sua familia do que algar voos no campo do saber e das
especializagcbes profissionais. Ha também os sujeitos que estudam, concluem seus
cursos, mas nao conseguem trabalho nem no ramo de sua capacitagdo nem no
campo das atividades que requerem o minimo de formagao educacional, gerando
com isso um grande exército de reserva qualificada de m&o de obra disponivel para
0 mercado.

Precisamos ressaltar aqui que o nosso destaque objetiva ndo apenas tocar
em questdes explicitas nas estatisticas do trabalho e da qualificacdo profissional
sem que se leve em conta a posigao do sujeito no interior das classes sociais e
muitas vezes sem que se leve em conta também a complexidade do modelo
capitalista em seus diferentes processos, determinacbes e materialidade historica
que age e implementa formas estruturantes de sentidos, fungédo e ordenamentos dos
diferentes desejos e necessidades da vida social.

Ao tentar compreender um pouco esse processo historico e social, dois
estudiosos americanos David Gottlieb e J. Reeves (1968) se debrugcaram sobre a
tematica da adolescéncia do inicio do século XX. Eles vao afirmar que a questao
vital de uma sociedade estabelecida segundo o modelo que opera dentro da
perspectiva do controle social é o de preparar seus jovens para atuar na vida adulta.
Isto significa, sobretudo, a necessidade de promover investimentos continuos em
recursos humanos para que se assegure o adequado funcionamento da sociedade.

Diante dessa concepcgéao, a grande tarefa da sociedade e, consequentemente do
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estado, seria preparar os jovens, via educagdo, para a entrada no processo
produtivo industrial (mencao feita ao pleno desenvolvimento dos EUA no inicio do
século XX), com uma preocupacdo explicita de interferir objetivamente no
desenvolvimento da cultura adolescente na sociedade americana.

Para os autores, a complexidade industrial americana, no inicio de século XX,
exigia “um grande numero de especialistas habilitados” para intervir nos processos
de transformacgéo da natureza (DAVID; REEVES, 1968, p. 54). Para os autores, um
importante fato a ser destacado é o papel preponderante da familia na preparacao
da crianga e do jovem para a vida adulta, abrangendo desde a educagao de valores
e atitudes até o treinamento profissional.

O processo de producao industrial passou a influir determinantemente nos
aspectos ligados aos interesses culturais, na reprodugdo de valores e nas
necessidades da producao individual ou artesanal inerentes ao tipo de vida social,
sobretudo em influenciar e promover um deslocamento da educagao familiar para a
escola cujos objetivos estariam diretamente ligados a formagao de especialistas para
agregar ao processo de trabalho. Tal processo favoreceu o rompimento com os
lagcos mais efetivos na familia e com a comunidade na formacao de valores, normas
e atitudes culturais.

Com o processo de industrializagdo, houve grandes deslocamentos de
familias, comunidades e a imigracdo em diregdo ao entorno das industrias,
especialmente do sistema fabril. Essa aproximacdo as industrias produziu o
crescimento dos centros urbanos aliados ao desenvolvimento técnico-industrial
aumentando a procura por operarios especializados. Processo em que se exigiram
‘pessoas habilitadas e especialmente treinadas, que destruiu a hegemonia da
familia como fonte primaria da socializagado da crianga” (DAVID; REEVES, p. 55).
Nesse contexto historico, houve um deslocamento de relagdes sociabilizadoras entre
familia, escola e processo produtivo, especialmente com as transferéncias do ensino
de oficios (pelos pais) para a técnica industrial (pela escola). O espago familiar foi se
transformando num simples dormitério para adolescentes e jovens, “um local para
mudar de roupa, fazer refeicdes e estabelecer contatos referentes as atividades do
dia seguinte” (DAVID; REEVES, p. 56).

Essa nova dinamica social favoreceu que as escolas passassem a assumir e

desempenhar outras fungoes:
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[...] afasta os jovens do mercado de trabalho; promove diversbes para a
comunidade através de acontecimentos esportivos, bailes e pegas teatrais;
estimula a formagcdo e preservacdo de cliques; atua como centro de
informagdes onde o adolescente pode-se inteirar da udltima moda em
musica, vestuario e assessorios para calhambeques; sendo isso mesmo um
mercado consumidor ideal para os fabricantes e comerciantes. (DAVID;
REEVES, 1968, p. 56)

O resultado desse tipo de convivéncia, interagdo e homogeneidade dos
jovens forma as cliques™® e comeca a emergir um novo tipo particular de sociedade
em uma subcultura particularizada, repleta de rituais, linguagens, modas e um
sistema de valores de natureza individualizante.

Em outro importante estudo comparativo realizado por socidlogos (DAVID;
REEVES, 1968) sobre a juventude operaria na Europa e sua relagdo de transigao
entre educacdo e trabalho, constatou-se que, mesmo que haja aspiragdes
semelhantes dos individuos em grupos escolares, elas se diferem entre classes
sociais, tipo de escola, nivel de profissdo e, (mesmo as situacbes de trabalho,)
somando-se a isso, ou além disso, ha ainda diferenga no ambito das nagdes.

Nesses estudos, que se fundamentaram em varias pesquisas realizadas
sobre o tema educacao e trabalho dos jovens, Gottlieb e Reeves (1968) concluiram
que mesmo havendo escolhas indiscriminadas sobre o trabalho, elas estavam
“‘dentro de uma escala realistica e, em geral, parece que quanto mais fraco for o
aproveitamento escolar, tanto mais baixo sera o nivel realista das aspiracdes”
(DAVID; REEVES, 1968, p. 95).

No apanhado sobre os diferentes estudos, Gottlieb e Reeves (1968)
constataram também que os jovens estdo muito ligados as exigéncias e
necessidades do mundo imediato, mas afirmam que, embora os diferentes
resultados obtidos sejam valiosos, a questao da transicdo do jovem estudante para o
mundo do trabalho é mais complexa e os fatores sdo mais amplos do que aqueles
pesquisados. Para eles, devem-se destacar as subcategorias de influéncias

informais e formais:

1. Influéncias informais sobre a) (os exemplos de variaveis diferenciadoras
que a pesquisa provou serem de importancia sdo dados em parénteses.) A
familia. (Nivel econdmico; classe social; relagdes entre familiares; tradicao

¥ 0O termo clique utilizado nos EUA, na época, expressava existir um grupo de individuos que
possuiam relagdes intimas representadas por comer, passear, beber juntos sob o mesmo teto,
segundo o mesmo nivel de igualdade social.
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da familia; grau de aspiragéo paterna em relagédo aos jovens); A Vizinhanga.
(Tipo de zona residencial e moradia; estabilidade de residéncia); A Escola.
(Tipo; zona; atitude do corpo docente em relagdo aos alunos, como
individuos e como membros do grupo; nivel cultural da escola); Grupo
homogéneo. (idades; ocupacgdes, se houver; ambientes sociais; atividades)
2. Influéncias informais sobre b) Empregos de meio expediente, visitas a
Industria, observacgao da vida industrial

3.Influéncias informais sobre c) meios de comunicagao e filiagado politico-
religiosa.

4. Dimensbes de atitudes e aspiragées d) Aspiracées do trabalhador em
relacdo a vida. (Positiva/negativa; otimista/pessimista; aspiracdes
realistas/irrealista.). Atitudes em relagdo a antiga vida de aluno
(positiva/negativa). Atitude “interior”(intrinseca — trabalho como valor proprio;
extrinseca- trabalho cujo valor representa um meio para atingir um objetivo;
carreira — trabalho representa um meio de alcangar status.)

5. Influéncias informais sobre f) Situagdo de trabalho.(Conteudo do trabalho
realizado; condigbes; pagamento; horario; treinamento; relacbes com a
direcao; relagdes com os outros empregados.) Situagdo no lar. (Relagdes
com 0s pais; economias; bens.) Situagdo de Lazer. (Formas de amizade e
de atividades; despesas; relagdes com o sexo oposto). (KEIL; RIDDEL;
GREEN , 1968, p. 97-98, grifos dos autores)

Para os socidlogos, esses diferentes fatores ou subcategorias podem ser
sucintamente agrupados em: a) socializacdo do jovem; b) influéncias sociais mais
amplas; c) formulagdo de um conjunto de atitudes e aspiragbes em relacdo ao
trabalho; d) experiéncias adquiridas pelo trabalhador. Vale lembrar que os fatores
interagem de diferentes maneiras e, com isso, vao “produzir atitudes e aspiragdes
em relagcao ao trabalho que podem ou nao influenciar a entrada no emprego” (KEIL;
RIDDELL; GREEN, 1968, p. 98).

Segundo Keil, Riddell e Green (1968), identificar os fatores ou os indicadores
nao € uma tarefa muito dificil, mas avaliar os efeitos resultantes das situacdes
anteriores (lar, familia, educacéao, escola) e o que ocorre no trabalho remete a uma
tarefa mais complexa e a um problema de ordem metodolégica para as ciéncias
sociais. E, mesmo demonstrando se tratar de uma questdo de transicido e
ajustamento dos jovens, os estudos precisam envolver uma abordagem
metodoldgica mais complexa. Assim sugerem alguns topicos que julgam importantes
ser levados em conta pelo pesquisador: influéncia do lar, da escola e das instituicoes
formais, atitudes em relagcdo ao trabalho e situacdo geral de trabalho dos
principiantes (ajustamento).

Para Bourdieu (2011), uma avaliagdo multivariada sobre as influéncias do

meio familiar deve considerar ndo somente o
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nivel cultural do pai ou da mae, o dos avés paternos e maternos e a
residéncia no momento dos estudos superiores e durante a adolescéncia,
mas também um conjunto de caracteristicas do passado escolar, como, por
exemplo, o ramo do curso secundario (hoje basico ou profissionalizantes) e
o tipo de estabelecimento (escola publica e privada) permitem explicar
quase inteiramente os diferentes graus de éxito obtido pelos diferentes
subgrupos definidos pela combinagdo desses critérios; e isso, sem apelar,
absolutamente, para as desigualdades inatas. (BOURDIEU, 2011, p. 43)

Bourdieu (2011) acredita que € o nivel cultural global da familia que mantém
um bom éxito nas tarefas ou sucessos escolares do jovem estudante. Para ele, as
chances de um jovem secundarista das camadas populares chegar ao ensino
superior dependerao, sobretudo, do capital cultural da familia no momento de sua
entrada na escola, do tipo de escola e da heranga cultural transmitida pelo grupo
familiar. A escolha do destino dos jovens pela familia de alguma forma reproduz de

certa maneira a estratificagcado social em que o jovem se encontra:

Se 0os membros das classes populares e média tomam a realidade por seus
desejos, € que, nesse terreno como em outros, as aspiragbes e as
exigéncias sdo definidas, em sua forma de conteudos, pelas condi¢des
objetivas, que excluem a possibilidade de desejar o impossivel.
(BOURDIEU, 2011, p. 47)

Quanto a influéncia do lar, Keil, Riddell e Green (1968) inicialmente se
apropriaram das conclusdes de autores como Douglas (1964) que ofereceu provas
da existéncia de influéncias marcantes de certos tipos sociais sobre o
“aproveitamento escolar e a histoéria socio-biolégica dos individuos” e Bernstein
(1961 apud KEIL; RIDDELL; GREEN, 1968, p. 100) que afirmou, por sua vez, a
relacdo entre as “forma de ensino da lingua e do pensamento e os diferentes
métodos de educacgdo peculiares aos grupos da classe operaria e da classe média,
de modo que ndo constitui surpresa que a classe social dos pais influencie o tipo de
extensao da educacao oferecida aos filhos”. Enfim, os autores concluiram que entre
familia, educacgao, trabalho e classes sociais existem relagcbes na formacao de
desejos e ajustamentos no processo de trabalho e, apoiando-se também em outros
estudos, concluiram que a familia (lar), a vizinhanga (meio) e a classe social onde os
pais se situam interferem de diferentes modos no processo de transicao e
ajustamento entre educacgao, escolhas e trabalho dos jovens.

Em varios lares, quando o trabalho ou um tipo de emprego é tratado de forma

clara e recomendado por pais, vizinhos e amigos, incutem-se, assim, aspiragdes a
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entrada num determinado tipo de carreira. A propria ocupagao de trabalho paterno
exerce influéncia nas aspiragdes dos filhos (KEIL; RIDDELL; GREEN, 1968). Esses
mesmos autores advertiram, todavia, que, embora ndo haja uma relacdo de causa e
efeito entre emprego dos pais e dos filhos, existe forte associagdo em certos grupos
onde “os filhos tendem aproximar dos pais na hierarquia profissional” (KEIL;
RIDDELL; GREEN, 1968, p. 102).

Esses estudos ainda datados da década de 1960 ja anunciavam aspectos
essenciais no entrelagamento do modo de vida dos jovens, da escolarizagdo e do
mundo do trabalho. Estudos realizados em décadas posteriores em diversas partes
do mundo, inclusive no Brasil, demonstraram a for¢a desses entrelagamentos e sua
complexificagéo.

Para Pochmann

As dificuldades dos jovens de inser¢gdo no mercado de trabalho formal vém
se agravando ao longo da década de 1990. salienta que durante essa
década, no Brasil, as ocupagdes por conta prépria foram as mais geradas
para os jovens. Elas tiveram um aumento de 51%, ao passo que o emprego
assalariado para os jovens foi reduzido em 22,8%. (POCHMANN, 2000
apud BARBOSA; DELUIZ , 2007)

Atualmente com as mudancgas aceleradas nos processos produtivos e
tecnoldgicos hiperavangados no mercado de trabalho e no setor de servigos, tem-se
tornado um grande problema a inserg¢ao dos jovens no mundo do trabalho, uma vez
que eles sao os que mais sofrem com o desemprego, a precarizagao do trabalho, a
instabilidade do emprego, a rotatividade e a total falta de seguranga nas ocupacoes
de trabalho.

Para Barbosa e Deluiz (2007),

O desemprego dos jovens € um dos mais graves problemas da atualidade,
pois a dramatica situacao da falta de postos de trabalho e as dificuldades de
acesso a rede de protegao social transformam a fase da juventude em uma
etapa de incerteza. Ainda que o desemprego seja um problema geral desde
os anos 1990, pesquisa realizada em 2005 pelo DIEESE mostra que no
Brasil, num universo com 3,241 milhdes de trabalhadores sem emprego
com mais de 16 anos, 1,473 milhdo esta na faixa etéria entre 16 e 24 anos,
o correspondente a 45,5% do total. Também s&o bastante reveladores os
nuameros sobre, o desemprego juvenil no primeiro mandato do Governo Lula
(2003-2006). De acordo, com o Cadastro Geral de Empregados e
Desempregados (CAGED), apenas 15% das novas oportunidades que
surgiram nesse periodo foram ocupadas por pessoas na faixa etaria de até
24 anos. A Sintese dos Indicadores Sociais /IBGE de 2006 mostrou que de
2004 para 2005, a taxa de desemprego subiu de 18,9% para 20,8% entre
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jovens de 10 a 17 anos, e de 16,9% para 17,8%, ente jovens de 18 a 24
anos. (BARBOSA; DELUIZ, 2007, p. 1)

Os citados autores explicitam a situagdo da juventude na relagdo com o

mundo do trabalho:

Sao os jovens na faixa etaria de 15 a 24 anos das camadas populares os
mais atingidos pelas mudangas no mundo do trabalho, pelas fragilidades do
sistema educacional e os mais destituidos de apoio de redes de protegao [e
quanto] o acesso restrito a educagdo de qualidade, as frageis condicdes
para a permanéncia no sistema escolar, a dificuldade de inserirem no
mercado de trabalho formal, a luta pelo primeiro emprego e a inadequada
qualificacéo profissional. (BARBOSA; DELUIZ, 2007, p. 1)

Diante desse contexto complexo, os autores acreditam ser necessario o

estabelecimento de politicas publicas que possam assegurar

0 aumento da escolaridade do jovem, a qualificagdo profissional, a
participagao social, a garantia do primeiro emprego - a fim de proporcionar-
Ihe experiéncia profissional —, além de uma politica integrada de protecao
social. (BARBOSA; DELUIZ, 2007, p. 1)

Como se observa, a realidade dos jovens na fase de transi¢do para a vida
adulta e entre a educacgao e a entrada no mundo formal do trabalho representa, para
os filhos dos trabalhadores e para a maioria dos jovens, uma fase pessoal
conturbada e socialmente muito complexa.

Simultaneamente a esse quadro, € preciso compreender esse jovem também
na relacdo com a dimensao cultural, que prepara os varios momentos da vida
cotidiana e profissional. Essa premissa nos instiga a tratar da tematica que
apresentaremos, por meio de estudos e reflexbes, no proximo capitulo de nosso

trabalho.



CAPITULO 2
CULTURA E CULTURAS JUVENIS

Neste capitulo apresentaremos diferentes conceptualizagdes acerca da
cultura, suas principais ideias e desdobramentos relacionados a realidade historico-
cultural presentes no modelo societario capitalista. A base tedrica utilizada pelos
diferentes autores situa-se no campo do pensamento marxista, com destaque
especial para os estudos tematicos desenvolvidos por Gramsci e seus principais
interlocutores ingleses e brasileiros, com foco de referéncia nas questdes acerca da
escola, da universidade, da formacao cultural, do trabalho, da hegemonia e das

transformacgdes histérico-sociais.

2.1 ldeias preliminares acerca da cultura

A ideia de cultura, seja em sentido conceitual restrito seja em seus aspectos
ampliados, perpassa diferentes abordagens e resulta em definigdes, sentidos e
significados proprios de um fendmeno complexo construido em distintos processos
histdricos e sociais.

A cultura esta entre os termos de maior abrangéncia quando se refere aos
significados linguisticos no ambito do desenvolvimento historico-social, o que a torna
mais dificil para os estudiosos e pesquisadores do campo da cultura que almejam
definir com mais precisdo e consisténcia os aspectos do que é ou seria uma
realidade cultural. Nesse sentido, empreender estudos acerca da cultura significa
nao apenas conceituar, interpretar ou analisar um fenébmeno produzido socialmente,
mas também optar politicamente por compreender tal fendmeno segundo certas
caracteristicas e problemas circunscritos num determinado conceito cientifico e/ou
de acordo com certa visao social de mundo.

Como se pode deduzir, ndo existe uma unica definicdo de cultura ou um tipo
de cultura, mas diferentes maneiras e possibilidades de tratar a questdo cultural,
tanto no seu sentido local quanto global. Ao se aproximar do conceito de cultura pelo
viés da produgao tedrica ou das elaboragdes linguisticas, por exemplo, além da
complexidade ja mencionada, ha oscilagbes de interesses pessoais e/ou coletivos

decorrentes dos fatores condicionantes da vida dos pesquisadores num dado
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momento histdrico-social. Isso revela que qualquer paradigma tedrico adotado num
determinado estudo ndo se mostra neutro e nem esta isento de uma determinada
vis&o ideologica ou racional de mundo, do olhar construido nesse mesmo mundo a
partir dos instrumentos forjados intelectualmente no processo existencial do ser
social.

Lidar com os conceitos de cultura pressupdem envolver-se com questdes que
se diferenciam no tempo e no espaco, mesmo durante o processo de elaboragao
das reflexdes, pois as producdes podem estar identificadas com as condi¢cdes da
vida real do pesquisador naquele momento ou dos significados do olhar cultural
instituido pelo lugar que ocupa tal sujeito na ordem social. Nesse aspecto, o conceito
de cultura dependera obrigatoriamente das circunstancias do lugar em que os
sujeitos produzem as analises e os interesses politicos e das praticas sociais
concretas. Pode-se deduzir entdo que as formulagdes tedricas do sujeito ndo soé
envolvem aspectos proprios e distintos da realidade onde vive como individuo como
também dos grupos, classes sociais e da prépria vida societaria - construida ao
longo do processo historico-social.

Segundo Terry Eagleton (2005), além de a cultura guardar resquicios de
transicdes historicas importantes, ela também codifica questdes de fundamental
relevancia na filosofia. No termo cultura, “entram indistintamente em foco questdes
de liberdade e determinismo, o fazer e o sofrer, mudanca e identidade, o dado e o
criado” (EAGLETON, 2005, p. 11).

Para Raymond Williams (2000), o termo cultura se mostra complexo e pode
ser entendido de varias formas e a partir de diferentes metodologias de estudo.
Pode ser pensado no singular ou no plural, como produto, processo e ou resultado
da vida cultural das pessoas e da sociedade. Segundo Williams (2000), a dificuldade
do termo esta presente na propria histoéria da sociologia enquanto resultante de
formas precursoras da convergéncia de interesses. Para ele, a problematica da
cultura se subdivide em dois aspectos principais. O primeiro da énfase ao “espirito
formador de um modo de vida global, manifesto por todo o ambito das atividades
sociais, porém mais evidente em atividades ‘especificamente culturais’ — linguagem,
estilos de arte, tipos de trabalho intelectual”. O segundo enfatiza a “ordem social

global” no seio do qual uma cultura especifica - quanto a estilos de arte e tipos de
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trabalho intelectual. Nesse caso, € considerado produto direto ou indireto de uma
ordem primordialmente constituida por outras atividades sociais (WILLIAMS, 2000).

O conceito de cultura se mostra amplo e procura dar um significado mais
global e inerente a todas as formas de atividade social, desde as praticas artisticas
até as praticas significativas mediadas pela linguagem, pelas artes, pela filosofia
entre outros, representando assim uma visdo de mundo mais complexa e mais
extensa diante da vida global. Segundo a perspectiva de Williams (2000), a nova
sociologia da cultura ndo pode deixar de considerar as evidéncias dos periodos
histéricos sociais sob pena de ficar tratando de relagdes tipicas do lugar e do
momento em que se ocupa nas analises, restringindo os sentidos da cultura apenas
a contextos delimitados.

Ao buscar compreender a sociedade e os processos produtivos no inicio do
processo de industrializagao, Williams (2011a) descobre uma série de palavras que
se efetivam no campo do idioma e que passam a servir de referéncia na linguagem
social, dentre as quais se destacam: industrializacdo, democracia, classes,
capitalismo, intelectuais, massa, proletariados, arte, cultura entre outras. No entanto,
para o autor, a énfase sempre recai sobre o termo cultura em face da capacidade
explicativa, flexibilidade de absorver novos significados e da forgca de produzir efeitos
importantes no proprio processo de industrializagdo, na organizagao social e nas
artes ao longo dos ultimos séculos da histéria humana. O que mais o surpreende
quanto ao termo cultura, ao longo da historia, € sua capacidade de registro das
varias reagoes importantes relacionadas as mudangas ocorridas na vida social, na
economia e na politica, apresentando-se “como um tipo de mapa por meio do qual a
natureza das mudangas podem ser exploradas” (WILLIAMS, 2011a, p. 19).

Para Eagleton (2005, p. 11): “Cultura € uma dessas raras ideias que tém sido
tdo essenciais para a esquerda politica quanto sdo vitais para a direita, o que torna
sua historia social excepcionalmente confusa e ambivalente” (EAGLETON, 2005, p.
11).

Diante dessas variaveis, a cultura deve ser pensada como forgca dialética
forjada nos conflitos, lutas e disputas hegemdnicas da sociedade, decorrente das
relagdes de transigdo construida entre 0 homem e a natureza por meio do trabalho
que, por sua vez, cria regras e codigos no agir sobre a natureza. Nessa relacao, “a

cultura transfigura a natureza, mas esta também Ihe impde limites. Se somos seres
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culturais, também somos parte da natureza que trabalhamos” (EAGLETON, 2005, p.
15). Desse modo, concluimos que os homens sao parte integrada, de pertencimento,
e coautores na transformacgao da cultura e da natureza ao mesmo tempo.

Ao refletirmos sobre a teoria da cultura apresentada por Williams (2011b), fica
claro que refletir sobre cultural é, sobretudo, toma-la como uma totalidade histdrica,
nao de forma rigida, estatica, abstrata ou desligada dos fatores socioeconémicos,
mas no sentido dialético. Nessa perspectiva de totalidade e de relagdo entre os
aspectos estruturais e superestruturais, a cultura deve ser compreendida como “um
campo ativo de forgcas mutuamente determinantes, mas desiguais” (WILLIAMS,
2011b, p. 28).

Williams (2011b) chama a atenc&o para o fato de que s&o as relagdes reais
de producdo que correspondem a uma fase do desenvolvimento das forcas
produtivas materiais e representam um determinado estagio do desenvolvimento do
modo de producdo. Contudo isso nao se converte em reflexo direto na
superestrutura, ndo se mostra estatico e pode dinamicamente se modificar em
funcao das atividades especificas, reais e ativas dos homens e das forgas existentes
e suas contradigées (WILLIAMS, 2011b, p. 46-47).

Nessas reflexdes fica explicita que a cultura abrange um processo dinamico
que contém contradi¢des, distintas variantes e decorre do trabalho produtivo social,
portanto, em funcdo desse movimento cabe também refletir e reavaliar o préprio
conceito de superestrutura. Desse modo, o conceito de totalidade se coloca como
possibilidade de pensar as relagdes produtivas, sociais, politicas e culturais sem
tomar como referéncia direta e/ou mecanica esses dois polos — estrutura e
superestrutura — e, menos ainda, reduzindo a leitura da realidade tendo em conta
apenas um dos elementos como determinante.

Para resolver este dilema metodologico, Williams recorre ao conceito de

hegemonia®® defendido por Antonio Gramsci como “a existéncia de algo

¥ 0 termo hegemonia comegou a emergir nos escritos de Plekanov (1883/1884) no combate politico
entre as forgas operarias € o Czar, mas foi Axelrod (1850/1928) que utilizou o termo para indicar o
fortalecimento da classe operaria na luta contra o absolutismo. Posteriormente, Martov (1873/1920)
escreve um artigo polémico denunciando a luta interna dos marxistas criticos e ortodoxos como uma
luta pela hegemonia politica entre o proletariado e a democracia burguesa. Por fim, os demais
marxistas, e especialmente Lénin, utilizaram, na época, este termo (obra Que Fazer?) em defesa da
necessidade de criagao de um jornal revolucionario para fortalecer a luta do proletariado. O conceito
de hegemonia é considerado por muitos estudiosos de Gramsci como um dos eixos centrais de seu
pensamento, pois amplia o conceito explicativo da realidade (filosofia) e o modo de intervir (agao) na
vida social no sentido de muda-la, enquanto unidade teoria-pratica sob a forma de praxis. A
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verdadeiramente total, [...] que corresponde a realidade da experiéncia social muito
mais nitidamente do que qualquer nog¢ao derivada da formula base e superestrutura”
(WILLIAMS, 2011b, p. 51-52).

Esse conceito, segundo a nossa opinido, avanga sobre a ideia de uma
totalidade abstrata, genérica, geral, composta de diferentes tragos ou praticas
isoladas, pois, ao pensar sobre a hegemonia, temos a possibilidade de perceber as
contradicbes e os conflitos sociais e o processo de dominagdo social existente.
Williams (2011b) chama atengao para os cuidados com a utilizagdo desse conceito
ja que alguns estudiosos vém confundindo hegemonia com superestrutura numa
leitura simplista e, em certo sentido, estatica sobre formacdes sociais reais.

Williams (2011b) tem na hegemonia o seu modelo tedrico para se pensar a

cultura, e se pronuncia sobre isso da seguinte forma:

Gostaria de iniciar dizendo que em qualquer sociedade e em qualquer
periodo especifico ha um sistema central de praticas, significados e valores
que podemos chamar apropriadamente de dominante e eficaz. Isto nao
implica nenhuma presuncgéo sobre o seu valor. O que estou dizendo é que
ele é central. Na verdade eu o chamaria de um sistema “coorporativo”, mas
isso pode ser confuso, uma vez que Gramsci utiliza “corporagao” para
significar o subordinado em oposi¢cédo aos elementos gerais e dominantes da
hegemonia. [...] Trata-se de todo um conjunto de praticas e expectativas; o
investimento de nossas energias, a nossa compreensao corriqueira da
natureza do homem e do seu mundo. Falo de um conjunto de significados e
valores que, ao modo como sdo experimentados enquanto praticas
aparecem confirmando-se mutuamente. A hegemonia constitui entdo um
sentido de realidade para a maioria das pessoas em uma sociedade, um
sentido absoluto por se tratar de uma realidade vivida além da qual se torna
muito dificil para a maioria dos membros da sociedade mover-se, e que
abrange muitas areas de suas vidas. (WILLIAMS, 2011b, p. 53)

Ao interpretarmos as reflexdes produzidas pelo autor, concluimos que o
proprio conceito de hegemonia deve ser pensado de forma dinamica e
historicamente situado para se apropriar dos elementos reais constitutivos da
dominacgao.

Entendemos que no campo da educacao é fundamental analisar o processo
de incorporagao da cultura. De fato, as instituicbes educacionais sao geralmente as
principais agéncias de transmissdo de uma cultura produzida e/ou conduzida por

grupos hegemoénicos de dada sociedade. Nesse caso, esses grupos assumem a

hegemonia opera nao somente na base socioecondmica ou politica da sociedade, mas se constitui
em ideologia, forma de intervengéo, de conhecer a realidade e direciona-la politica e moralmente.
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escola como l6cus de atividade de sustentagdo econdbmica e cultural prioritario ou
podem transforma-la também em espago de conflitos, de interesses e de
contradicbes gerando efeitos conflitantes e mesmo contrarios ao sistema

hegemonico dominante.

2.2 A hegemonia e a questao da cultura em Gramsci

Inicialmente, antes mesmo de discorrer sobre o sentido de hegemonia e bloco
histérico, cabe destacar que esse tipo de concepcéao referente a hegemonia surge
bem antes do uso dado por Gramsci. Todavia, advém dele toda a forga conceitual no
campo da luta politica, da cultura e da formacao dos intelectuais enquanto elemento
de relacdo direta e constitutiva do conceito de bloco historico, um conceito-chave
para se entender toda a base filosofica da praxis revolucionaria.

Portelli (1977, p. 15) entende bloco histérico a partir da conjungao de triplos
aspectos. O primeiro aspecto se refere ao “estudo das relagdes entre estrutura e
superestrutura, [...] sem a primazia de um ou outro elemento desse bloco, como
frequentemente consideram alguns de seus estudiosos”. O ponto central dessa
relacdo se efetiva pelo vinculo (organico) que realiza sua unidade com a realidade
concreta, operada, sobretudo, pelos intelectuais.

Gramsci, segundo Portelli (1977), estava convencido de que o bloco historico,
numa dada situagao global, constituia-se da estrutura social e, nela, das classes que
dependem objetivamente do modo de produgcdo e das relagdes produtivas
estabelecidas, bem como de uma superestrutura ideoldgica, politica e juridica. O
vinculo organico entre esses elementos ocorreria por forga de grupos sociais - 0s
intelectuais — cuja fungao seria de operar nao diretamente na base econémica, mas
na superestrutura da sociedade. Esta camada distinta e especializada, também
denominada por Gramsci (1982) de “funcionarios da superestrutura”, mantinha sua
organicidade pela ades&o as classes de que fazia parte e ou representava a sua
base econdmica. No caso da burguesia, a medida em que as fungdes econémico-
sociais se desenvolviam e se complexificavam, mais necessitava-se de especialistas
da propria classe e dos aliados a ela para assumirem a fungdo de organizagdo da

superestrutura ideoldgica, juridica e politica da sociedade.
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O segundo aspecto se refere ao estudo dindmico do bloco histérico
considerando-o como ponto de partida de analises, pois “a analise da maneira como
um sistema de valores culturais (o que Gramsci chama de ideologia) impregna,
penetra, socializa e integra um sistema social” (PORTELLI, 1977, p. 16). Assim, sO
se pode chamar sistema social aquele integrado de forma hegemoénica, conduzido
por intelectuais confiados pela classe fundamental. Essas estruturas sociais e
relagdes intelectuais organicas formam e realizam o bloco historico - unidade
relacional entre estrutura e superestrutura (PORTELLI, 1977).

O terceiro aspecto esta no “quadro da analise do bloco histérico [...] de como
se desagrega a hegemonia da classe dirigente, edifica-se um novo sistema
hegemonico e cria-se, pois, um novo bloco histérico” (PORTELLI, 1977, p. 16).
Nesse ultimo ponto, pode-se observar que o conjunto das analises esta diretamente
ligado as lutas e transigdes da sociedade, mais particularmente no campo politico.

Nesse sentido, o bloco histérico e a fungdo da hegemonia devem estar
articulados a concepcéao de sociedade civil e sociedade politica, suas inter-relacdes
e a leitura dialética entre estrutura e superestrutura. Portanto, a ética gramsciana se
utiliza da visdo de totalidade historico-social tanto no que se refere aos aspectos da
produgao como da cultura, ideologia, visdo de mundo e consciéncia social.

O conceito de sociedade civil desenvolvido e ressignificado por Gramsci a
partir do pensamento de Marx se caracteriza, sobretudo, por “um conjunto dos
organismos, vulgarmente ditos privados, que correspondem a fungao de hegemonia
que o grupo dominante exerce em toda a sociedade” (GRAMSCI, 2004, p. 20).

Carlos Coutinho (2011) afirma que o que caracteriza a sociedade civil € que
nela e por meio dela ocorrem relagdes sociais de hegemonia politico-ideoldgica, ou
seja, “completam a dominagao estatal, a coergdo, assegurando também o consenso
dos dominados (ou assegurando tal consenso, ou hegemonia, para as forcas que
querem destruir a velha dominag¢ao)” (COUTINHO, 2011, p. 14, grifo do autor). Em
tal concepcao, a ideia de sociedade civil € ampliada, complexa e supera a visao
dicotdbmica até entao existente entre sociedade politica.

Portelli (1977) destaca trés dos aspectos mais importantes para se
compreender a sociedade civil: como ideologia da classe dirigente (que abrange
todos os ramos da ideologia, da arte a ciéncia, da economia, do direito etc.), como

concepgao de mundo (difundida a todas as camadas sociais vinculadas a classe
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dirigente, advinda de diferentes graus qualitativos: filosofia, religido, senso comum,
folclore etc.) e como direcédo ideoldgica da sociedade - a ideologia®® propriamente
dita, estrutura ideoldgica (organizagbes que criam e difundem), material ideoldgico
(técnicas de difusdo, midia, bibliotecas, escolas etc.) (PORTELLI, 1977).

Na analise da realidade histérico-social, 0 que mais interessa no campo da
superestrutura sao as ideologias essencialmente “organicas”, isto é, aquelas
“vinculadas a uma classe fundamental”, pois iniciadas na base econdmica dessa
classe, propagam-se e se desenvolvem hegemonicamente em todas as atividades
dessa classe por meio da criacdo de diferentes tipos de intelectuais e em distintos
lugares (ciéncia, filosofia, economia, artes, educacéo...), objetivando disseminar a
visdo de mundo para todos a partir da classe fundamental ou a classe burguesa
(PORTELLI, 1977, p. 23). A ideologia para Gramsci é “uma concepg¢ao de mundo
que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na atividade econbmica, em
todas as manifestagbes de vida individuais e coletivas” (GRAMSCI, 1984, p. 16).
No caso da ideologia da classe dirigente, segundo essa interpretagdo, seria uma
visdo dominante de mundo que se apresenta em distintos niveis e particularidades
de elaboracéo, sua difusao perpassa por todo o tecido social.

Na concepcao de Gramsci, todos os homens sao fildsofos, mas nem todos

exercem esta funcéo.

O filésofo profissional ou técnico ndo so6 ‘pensa’ com maior rigor légico, com
maior coeréncia, com maior espirito de sistema, do que os outros homens,
mas conhece toda a histdria do pensamento, isto é, sabe quais as razbes
do desenvolvimento que o pensamento sofreu até ele e esta em condigdes
de retomar os problemas a partir do ponto onde eles se encontram apés ter
sofrido a mais alta tentativa de solucdo, etc. Ele tem no pensamento, a
mesma funcdo que nos diversos campos cientifico tem os especialistas.
(GRAMSCI, 1984, p. 34-35)

Diante deste posicionamento tedrico-filosofico, observa-se que o
pensamento gramsciano reflete sobre a realidade em sua totalidade, sendo que a
filosofia € o estagio mais elaborado da concepg¢ao de mundo e o folclore 0 menos e
mais conservador. Entre esses extremos, depara-se com o senso comum e a

religido. Por isso a filosofia deve se tornar referéncia para qualquer sistema
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ideologico cujo papel social necessita situar sempre no mesmo plano dos seus
criadores: seus grandes intelectuais (PORTELLI, 1977, p. 25).

Ao estabelecer comparagdes entre a filosofia e o senso comum, Gramsci
(1984) defende que a filosofia representa uma acdo mais elaborada, enquanto o
senso comum € o “folclore da filosofia” do qual retira o bom senso. Assim, o folclore
representa uma visdo de mundo primitiva e incoerente, menos elaborada, inclusive é
o principal responsavel pela existéncia de diferentes ideologias e visdes
fragmentadas de mundo. Nesse caso, a primeira medida do bloco ou novo grupo
social homogéneo é estabelecer a propria filosofia e confrontar e/ou combater o
senso comum ou o folclore no sentido de formar uma nova hegemonia.

Diante da perspectiva gramsciana, a estrutura ideoldgica e as organizagdes
destinadas a difusdo ideoldgica (igreja, escolas, imprensa, comunicacdo social*',
outras) se distinguem daquelas que as incorporam em suas atividades gerais

(magistratura e forcas armadas). Sobre a educacao escolar, pode-se dizer que:

A organizacdo escolar, seja sob o controle do Estado ou de organismos
privados, até a universidades populares formam o segundo conjunto cultural
da sociedade civil, onde novamente aparece a gradacao da ideologia sob o
controle da Universidade e das Academias (na medida em que ela exerce
uma fungéo da alta cultura, principalmente como guardia da lingua nacional
e, assim, uma concepgao de mundo). (PORTELLI, 1977, p. 27)

Num tipo de escalonamento interno na hierarquia*® da estrutura ideoldgica,
Gramsci (1982) indica a imprensa, em face de sua dinamicidade, como a instituicao
maxima da sociedade civil na reprodugdo de uma ideologia determinada e, assim,
junto a escola sao organizagbes que abrangem e difundem totalmente o
pensamento ideoldgico (livros, jornais, revistas cientificas, literatura, politica,
saberes, bibliotecas, outros) e livros especificos para a elite sob a forma de material

ideoldgico.

' Na época de Gramsci, a televisdo, o radio e os jornais internacionais nao tinham a forga que tém
hoje a internet e as comunidades informacionais/sociais na rede mundial de computadores.

*2 A igreja representava uma “estrutura da sociedade civil dentro da sociedade civil” e procurava por
todos os meios assegurar uma unidade ideoldgica (intelectuais e homens simples) e a sua hegemonia
politica. A Igreja Catdlica Romana, enquanto bloco histérico da época, era hegeménica, hoje o que se
observa é a existéncia de varias igrejas, especialmente a Catdlica e a Protestante, em luta pelo
dominio da sociedade civil. Tal qual em épocas passadas, cada uma delas criam mecanismos,
subestruturas e segmentos com a finalidade de disseminar e implementar a converséo ideoldgica na
sociedade civil. Em sentido amplo, as nogbes e a fung¢ao de ideologia na época definidas por Gramsci
mantém-se atualizadas.



116

Ao se analisar as contribuicbes tedricas de Gramsci, constata-se que
sociedade civil e sociedade politica sdo categorias que se diferem, opdem-se, mas
mantém relagbes permanentes como forma de unidade no seio da superestrutura.
Esta composicao da forma ao estado no que se refere a funcido de coercio.

Nesse sentido, destaque-se que a distincdo existente entre sociedade civil e
sociedade politica é imprescindivel para os estudos da hegemonia, pois quanto mais
harmonizadas e equilibradas elas forem mais o processo de dominacéao “intelectual e
moral” se apresenta solidamente na reproducdo da visdo dominante de mundo da
classe fundamental. Por isso, na formacdo do bloco histérico, € necessario que
estrutura e superestrutura estejam ligadas organicamente e dialeticamente
resultando o bloco histérico concreto. Destaca-se, porém, que a construgcdo desde
vinculo organico-dialético s6 ocorre por meio da atividade humana exercida pelos
intelectuais sob a forma de “funcionarios da superestrutura’ em nome da classe que
representam e na qual estdo estreitamente vinculados social e economicamente”
(PORTELLI, 1977, p. 49). Em decorréncia das flutuagdes existentes entre as lutas de
classe, os intelectuais ndo formam uma classe social no sentido tradicional, mas um
grupo organizador, uma elite especializada que funciona em favor e para uma
determinada classe social segundo seus vinculos de interesses politicos.

Diferentes marxistas, como Portelli (1977), Manacorda (2008), Anderson
(1986), Coutinho (2011) entre outros, tém realizado criticas sobre as leituras
economicistas da superestrutura como se esta fora um simples reflexo da estrutura
(visdo mecanica, fatal e ahistérica) ou do ideologicismo que acha que toda forga esta
na superestrutura gerando, assim, ativismo no ambito puramente individual,
voluntarista, espontaneista, idealista. Para os autores, esses tipos de concepcodes
expressam uma ruptura dos vinculos de mediacdo dos intelectuais entre as duas
esferas da formacao do bloco histdérico e da vida social. Mediagcédo organico-dialética
entre estrutura e superestrutura, sociedade civil e sociedade politica cuja hegemonia
estd no monopoalio intelectual e na atragdo ideoldgica que os intelectuais suscitam
aos demais na vida social.

Portelli (1977, p. 65-66, grifos do autor) explica que:

Os intelectuais da classe historicamente (e de um ponto de vista realista)
progressista, em determinadas condigbes, exercem tal poder de atragédo que
terminam, em Uultima analise, subordinando a si os intelectuais dos outros
grupos sociais, criando, consequentemente, um sistema de solidariedade
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entre todos os intelectuais com lagos de ordem psicoldgica (vaidade, etc.), e
frequentemente de casta (técnico-juridico, corporativo etc.)’. Esta atracéo
leva a criagdo de um ‘bloco ideolégico’ — ou intelectual — que vincula as
camadas de intelectuais aos representantes da classe dirigente.

Diante de tais circunstancias nado basta apenas apropriar-se da estrutura
econdmica para assegurar o dominio e a diregdo de uma determinada classe social,
€ preciso desenvolver uma verdadeira acao politica de formagao dos intelectuais

através de um centro diretor, que deve se processar por duas linhas principais:

1) uma concepgéao geral da vida, uma filosofia que oferegcam aos aderentes
uma ‘dignidade’ intelectual que crie um principio de distingdo e um elemento
de luta contra as velhas ideologias que dominam pela coer¢do; 2) um
programa escolar, um principio educativo e pedagdgico original que
interessem e proporcionem atividade prépria, no dominio técnico, a essa
fragao dos intelectuais, que € mais homogénea e numerosa (os educadores,
do mestre-escola, aos professores universitarios). (GRAMSCI apud
PORTELLI, 1977, p. 66, grifo no original)

Para Perry Anderson (1986, p. 20), o termo hegemonia aparece em diferentes

tipos conceituais nos Cadernos do Carcere, mas, para Gramsci:

A existéncia da hegemonia pressupde indubitavelmente que se deve levar
em conta os interesses e tendéncias dos outros grupos sobre os quais a
hegemonia deve exercer, e que um certo compromisso de equilibrio deve
ser estabelecido, quer dizer, que o grupo dirigente deve fazer sacrificios de
natureza econémico coorporativa. Mas, ndo ha duvida alguma que, apesar
da hegemonia ser ético-politica, ela deve ser também econdmica, deve
necessariamente estar baseada na fungdo decisiva exercida pelo grupo
dirigente nos setores decisivos da atividade econdémica. (GRAMSCI apud
ANDERSON, 1986, p. 20)

Ao mostrar o valor da cultura a ser apropriado pelo proletariado para ser

exercida sobre as classes aliadas, Gramsci afirma que:

As ideologias precariamente disseminadas se tornam ‘partidos’, entram em
conflito e em confrontagédo até que pelo menos uma delas, ou pelo menos
uma unica combinagdo delas, tende a prevalecer, a se impor, se
propagando por toda a sociedade. Ela determina assim ndo somente a
unicidade dos fins econbémicos e politicos, mas também a unicidade
intelectual e moral, colocando todas as questbes sobre as quais se
intensifica a luta ndo no plano corporativo, mas num plano universal, criando
assim a hegemonia de um grupo social fundamental sobre uma série de
grupos subordinados. (GRAMSCI apud ANDERSON, 1986, p. 20)
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Diante desses posicionamentos, conclui-se que a hegemonia capitalista nada
mais € do que predominio da ideologia da classe dirigente sobre as classes
subalternas ou governadas da sociedade civil que se da pelo exercicio do controle e
da lideranga moral, politica e intelectual sobre os grupos e fragbes de classes
auxiliares no dominio do poder. Ressalte-se, porém, que esse dominio ndo ocorre
pela imposi¢ao de seu pensamento ideoldgico direto, mas pela adesao da fracao de
classe via processos politicos e pedagogicos de carater universalizante
conformador, baseados nos interesses dominantes em ressonancia com a viséo de
mundo dos dominados. Ou, como sinteticamente afirma Eagleton (1997, p. 107), “a
hegemonia como um espectro inteiro de estratégias praticas pelas quais um poder
dominante obtém consentimento ao seu dominio daqueles que subjuga”.

Assim, a materialidade da hegemonia ocorre por meio de praticas ideolégicas,
processos educativos e pedagogicos, instituicbes sociais, grupos de intelectuais na
superestrutura da sociedade, por meio da reprodugao e implementagao da cultura
dominante na sociedade em seu conjunto.

Nas diferentes reflexdes acerca da hegemonia, o estado, envolvendo sua
estrutura organizacional e politica, deve ser pensado quanto ao papel que exerce a
dominacdo hegemodnica, pois o modelo de estado capitalista esta fundado nos
interesses de classe, expressa a divisdo social de classe e age em fungdo de uma
determinada classe no dominio do poder. Portanto, o estado ndo se mostra neutro e
nem acima dos interesses sociais de classe e nem aquém do processo de trabalho
produtivo na reproducado do capital. Embora Gramsci parta da ideia marxista, seu
conceito de estado se torna ampliado, extrapolando os limites postos pelo aparado
de reprodugédo dos interesses burgueses no processo reprodutivo do capital. O
estado se compde das sociedades civil e politica e é representado pelo conjunto das
instituicdes publicas, privadas e organizagdes sociais que se articulam formando um
todo complexo com o intuito de efetivar os seus interesses hegemonicos.

Pode-se deduzir dai que o ele ndo pode ser compreendido enquanto estrutura
fixa no sentido controle/repressao/violéncia ou apenas como aparelho instrumental
para assegurar a reprodugcdo do capital, mas como aparato amplo de natureza
juridica e politica, podendo ser dinamico e flexivel dependendo apenas da propria
forma de organizagdo econémica, social, politica e cultural e das media¢cées dadas

pela correlacao de forgas entre as classes e as fragcdes em luta na sociedade.
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2.3 Os intelectuais e o seu lugar na organizacao da cultura

Do que foi dito até agora sobre os diferentes significados e multiplas
expressodes da cultura, concluimos que nao existe um tipo Unico e nem uma forma
universal fixa, cada cultura se relaciona diretamente a um tipo de sociedade
historicamente determinada, porém transparece existir um ator social de destaque
que esta em todas elas em diferentes espacos e tempo — o intelectual.

A prépria ideia de bloco histérico, representado por um conjunto de agdes
produzidas pelos agentes da hegemonia (politica, econémica, cultural entre outras)
visando assegurar a dire¢cao do poder objetivado pela classe dirigente no dominio do
estado (sociedade politica e sociedade civil), ndo se apresenta como um assunto
original. A hegemonia se materializa pelos interesses da classe dominante e da
articulacdo com os interesses das classes sociais auxiliares sobre as demais
classes, conduzidas pelos intelectuais (agentes organicos) na conformacédo da
ideologia da classe burguesa na sociedade capitalista. Por essas e outras razdes,
torna-se necessario melhor compreender qual é, ou tem sido até agora, o papel dos
intelectuais na sociedade capitalista, inclusive distinguir a sua origem, quem sao e o
que fazem no interior de uma sociedade de classe dentro do processo de
reproducdo social de seus interesses via aparelhos educativos e na conformacéao
(formagao) dos novos intelectuais enquanto novos agentes organicos (educadores)
do aparato educacional escolar.

Para Gramsci (1982), a questdo é complexa, haja vista que essa categoria
historicamente assumiu e vem assumindo diferentes caracteristicas, dentre as quais

duas estéo entre as mais importantes:

1) Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungao
essencial no mundo da produgédo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo,
de um modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhes dao
homogeneidade e consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e no politico: o empresario capitalista
cria consigo o técnico da industria, o cientista da econdmica politica, o
organizador de uma nova cultura, de um novo direito etc. (GRAMSCI, 1982.

p. 3)

Gramsci (1982) defende a ideia de que cada tipo de organizagao social
superior exige uma formacdo de sujeitos capazes de atenderem a certas

capacidades funcionais implicitas a essas atividades e daquelas que se articulam
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externamente (dominio técnico, organizagcdo, gerenciamento, especializagao,
selecao entre outros) sob a forma de capacidade intelectual “organico”. Para ele, até
“os senhores feudais eram detentores de uma particular capacidade técnica, militar
e, é precisamente a partir do momento em que aristocracia perde o monopdélio desta
capacidade técnico-militar que se inicia a crise do feudalismo” (GRAMSCI, 1982, p.

4). Nas palavras do autor:

2) Cada grupo social ‘essencial’, contudo, surgindo na histéria a partir da
estrutura econdbmica anterior e como expressao do desenvolvimento desta
estrutura, encontrou — pelo menos na histéria que se desenrolou até nossos
dias — categorias intelectuais preexistentes, as quais apareciam, alias, como
representantes de uma continuidade histéria que nao fora interrompida nem
mesmo pelas mais complicadas e radicais modificagbes das formas sociais
e politicas. (GRAMSCI, 1982, p. 5)

Como exemplo, afirma serem intelectuais eclesiasticos os que representam
a categoria que monopolizou todo um periodo histérico desempenhando atividades
relevantes no campo da ideologia religiosa por meio da escola, da instrugdo, da
moral, da justica, da beneficéncia, da assisténcia etc. (GRAMSCI, 1982, p. 5). Essa
foi uma categoria de intelectual organicamente ligada a aristocracia fundiaria
dividindo e ocupando a propriedade privada, porém, no ambito da superestrutura, foi
travada uma intensa luta pelo poder. Com isso, formou-se a aristocracia togada com
administradores, cientistas, tedricos, filosofos leigos entre outros, configurando os
denominados intelectuais tradicionais, os quais mantinham certo espirito de grupo e
consideravam - a si mesmos - revestidos de caracteristicas proprias, autbnomas e
independentes do grupo social dominante (GRAMSCI, 1982, p. 6).
Para o autor, trata-se de um erro comum e metodoldgico tentar classificar os
intelectuais pela atividade implicita de cada um deles, é preciso analisar como essas

atividades se apresentam e se relacionam no contexto da sociedade.

Na verdade, o operario ou proletario, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este
trabalho em determinadas condi¢cdes e em determinadas relagdes sociais
(sem falar no fato de que nao existe trabalho puramente fisico e de que
mesmo a expressdo de Taylor, ‘gorila amestrado’, € uma metéafora para
indicar um limite num certa direcdo: em qualquer trabalho fisico, mesmo no
mais mecanico e degradado, existe um minimo de qualificagido técnica, isto
€, um minimo de atividade intelectual criadora). [...] Todos os homens sao
intelectuais, poder-se-ia dizer entdo que nem todos os homens
desempenham na sociedade a fung¢ado de intelectuais. (GRAMSCI,1982, p.
7)
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Se todos os homens sao intelectuais, manifestam uma visdo de mundo, agem
de forma consciente na conduta moral e promovem diferentes maneiras de pensar e
agir sobre a realidade, tais sujeitos estdo produzindo algum tipo de atividade
intelectual, assim sendo, ndo podem ser chamados certos homens que s6 atuam
essencialmente em atividades de esforco muscular-nervoso de nao intelectuais,
seria inadequado separar o homo sapiens do homo-faber.

Para Gramsci (1982):

O problema da criagdo de uma nova camada intelectual, portanto, consiste
em elaborar criticamente a atividade intelectual que existe em cada um em
determinado grau de desenvolvimento, modificando a sua relagdo com o
esfor¢go muscular-nervoso no sentido de um novo equilibrio e conseguindo
que o proprio esforco muscular-nervoso, enquanto elemento de uma
atividade pratica geral, que inova continuamente o mundo fisico e social,
torne-se o fundamento de uma nova e integral concepgao de mundo.
(GRAMSCI, 1982, p. 8)

Aqui vamos nos deparar com os indicios do projeto educativo baseado na
escola unitaria onde o trabalho (atividade transformadora e criadora) deve ser
articulado com a formagao numa perspectiva de formar o homem novo (omnilateral)
e a nova sociedade. Sob esse prisma, Gramsci apresenta a finalidade ultima da
formagdo: “No mundo moderno, a educagdo técnica, estreitamente ligada ao
trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve constituir a base
do novo tipo de intelectual” (GRAMSCI, 1982, p. 8).

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes, mas imimiscuir-se
ativamente na vida pratica, como construtor, organizador, ‘persuasor
permanente’, ja que ndo apenas orador puro — e superior, todavia, ao
espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, eleva-se a técnica-ciéncia
e a concepgao humanista histérica, sem a qual se permanece ‘especialista’
e ndo se chega a ‘dirigente’(especialista mais politico). (GRAMSCI, 1982, p.
8)

Assim, devem-se formar as novas categorias de especialistas, mas de um tipo
novo e em conexao “organica” com 0S grupos sociais mais importantes, os quais
enfrentardo uma intensa luta ideolégica com os intelectuais tradicionais (que
exercerem suas atividades no campo da literatura, filosofia, arte, jornalismo) por se
considerar como os unicos portadores de tal atributo social no campo da hegemonia.

Segundo Gramsci (1982, p. 9, grifos do autor):
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A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de varios niveis. A
complexidade da funcdo intelectual nos varios Estados pode ser
objetivamente medida pela quantidade de escolas especializadas e pela sua
hierarquizagdo: quanto mais extensa for a ‘area’ escolares e quanto mais
numerosos forem os ‘graus’ ‘verticais’ da escola, tdo mais complexo sera o
mundo cultural, a civilizagao, e determinado Estado. Pode-se ter um termo
de comparacgao na esfera da técnica industrial: a industrializagdo de um pais
se mede pela sua capacidade de construir maquinas que construam
maquinas e na fabricagdo de instrumentos cada vez mais precisos para
construir maquinas e instrumentos que construam maquinas, etc.

Como se observa na concepgao gramsciana, a escola e, consequentemente a
universidade, sdo espacos determinantes na sociedade industrial para se forjarem o
novo intelectual da hegemonia e organizac&o da cultura no sentido transformador da
realidade. Para ele, as contribuicdes da educacado e da escola sdo de fundamental
importancia para a formagdo da hegemonia do proletariado, dai sua defesa em
relagdo a universalidade da escola unica a todos, como condigdo basilar para a
préopria emancipacgao intelectual do operariado, dos trabalhadores e das massas
excluidas do processo de formacao cientifica, técnica e cultural.

Outra questdo importante nas obras tedrico-filoséficas de Gramsci esta na
ideia de cultura a qual assumiu centralidade conceitual e esteve sempre presente
em suas lutas por uma sociedade socialista. Para ele a cultura e a escola sempre
estiveram juntas. No entanto, o autor ndo se referia a qualquer cultura e educagéo
escolar, mas aquelas estruturadas sob os novos pressupostos e condicbes materiais
objetivando modificar o valor atribuido a cultura na escola que, na época, priorizava
s0 estudos classicos de natureza enciclopedista e a outra de forma instrucional e de
recepgao passiva (MANACORDA, 2008, p. 31). Para superar essa dicotomia,
somente uma formagdo Unica, articulando formacdo humanista, formacgao
profissional e trabalho, como principio de mediacao educativa poderia elevar o nivel
dos proletariados para a construcdo decisiva da formacdo do pensamento social
proletario e de uma nova sociedade. Para Gramsci (S.G., p. 301 apud
MANACORDA, 2008, p. 34): “A educagao, a cultura, a organizagdo do saber e da
experiéncia, é a independéncia das massas em relagao aos intelectuais [...] é a luta
contra o despotismo dos intelectuais de carreira”.

Em sua juventude, Gramsci ja demonstrava interesse em conhecer as
necessidades da formacgao intelectual e se punha avesso aos tipos de intelectuais
tradicionais que atuavam a servigco da hegemonia burguesa na sociedade italiana.

Nesta fase, ele estabelecia criticas a educacdo e, mesmo sem as ideias mais
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elaboradas sobre escola unica, denunciava a existéncia de dois tipos de escola: uma
classica de formagao humanistica voltada para os filhos da elite; outra profissional

direcionada aos filhos dos proletarios.

A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema
racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao
passo a classica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais. O
desenvolvimento da base industrial, tanto na cidade como no campo,
provocava uma crescente necessidade do novo tipo de intelectual urbano:
desenvolveu-se, ao lado da escola classica, a escola técnica (profissional
mas ndo manual), o que coloca em discussdo o préprio principio da
orientacdo concreta de cultura geral, da cultura humanista da cultura geral
fundada sobre a tradigéo greco-romana. (GRAMSCI, 1982, p. 118)

Em sua concepcgéo, a escola profissional seria uma escola limitadora, parcial,
criadora de pequenos monstros, sem cultura e nem ideias gerais, “sem alma’,
baseada fundamentalmente na informacédo e na técnica. Dai a necessidade de
implantar outro modelo educacional, especialmente “a escola unica inicial de cultura
geral, humanista, formativa, que equilibre de forma equanime o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 1982, p. 118).

Essa era a escola capaz de formar homens (proletarios) plenos, completos e
autébnomos, portanto, contraria a tendéncia da escola em excluir qualquer tipo de
conhecimento “desinteressado” e “formativo” ou apenas de garantir a existéncia de
um pequeno exemplar reservado as elites que nao necessitavam capacitar-se
profissionalmente (GRAMSCI, 1982, p. 118).

Depois de passar por essas experiéncias escolares iniciais, o aluno deveria
passar para as escolas especializadas ou de trabalho produtivo. Porém, alerta

Gramsci:

Deve-se levar em consideragao a tendéncia ao desenvolvimento, segundo a
qual cada atividade pratica tende a criar para si uma escola especializada
prépria, do mesmo modo cada atividade intelectual tende a criar circulos
préprios de cultura, que assumem a funcdo de instituicbes pds-escolares
especializadas em organizar as condi¢gdes nas quais seja possivel manter-
se a par dos progressos que ocorrem no ramo cientifico préprio. (GRAMSCI,
1982, p. 119)

Nessas formulagbes reflexivas, fica evidente a disposicdo de Gramsci em

contrapor-se a ideia de escola abstrata (enciclopédica) ou de escola vinculada
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mecanicamente ao processo industrial (profissional). Sua preocupacgado estava em
construir uma escola ativa em sintonia como o mundo concreto do trabalho, do
processo industrial e da ciéncia interligada ao desenvolvimento das forgas
produtivas, da realidade material e cultural da sociedade. Para cumprir essa fungao,
teria que construir a escola unitaria e de tempo integral, “liberta de disciplina
hipocrita e mecanica, e o estudo deveria ser feito coletivamente, com a assisténcia
dos professores e dos melhores alunos, mesmo nas horas de aplicagdo individual”
(GRAMSCI, 1982, p. 123).

Assim, além de a escola ser de tempo integral, ela deveria ser ativa, criativa,
organizada a partir de valores democraticos, com objetivo de estimular a
autodisciplina intelectual, o trabalho profissional e a autonomia moral dos alunos. Os
processos criativos deveriam se tratados relacionando tanto a ciéncia como a vida e
serem iniciados na ultima fase da escola, ndo devendo ser mais um monopdlio da
universidade (GRAMSCI, 1982). Para o autor,

A escola criadora é o coroamento da escola ativa: na primeira fase, tende-
se a disciplinar, portanto, também a nivelar, a obter uma certa espécie de
‘conformismo’ que pode ser chamada de ‘dindmico’; na fase criadora, sobre
a base ja atingida de ‘coletivizagado’ do tipo social, tende-se a expandir a
personalidade, tornada auténoma e responsavel, mas com uma consciéncia
social e moral solida e homogénea. (GRAMSCI, 1982, p. 124, grifos do
autor)

Outra questao importante se refere as caracteristicas dos alunos e a distingao
que existia entre eles no processo educacional. Essa distingdo era condicionada as
suas condi¢gdes sociais de classe. Os jovens das elites ou classe dominante em
funcdo da natureza da escola classica e dos habitos adquiridos no ambiente familiar
e intelectual s&o facilmente ajustados nas aprendizagens escolares, enquanto os
jovens de familias proletarias precisam se esforgar e se disciplinar muito mais para
absorver os conhecimentos fornecidos pela escola. O mesmo acontece também com
os alunos urbanos em relacdo aos da vida rural. Os alunos urbanos “pelo simples
fato de viverem na cidade” absorvem os conhecimentos, desenvolvem aptiddes e se
ajustam mais rapido ao processo escolar do que os provenientes de experiéncia
rural (GRAMSCI, 1982, p. 123).

Em sentido correlato ao gramsciano, Bourdieu (2011, p. 41-42) reforga que:
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Na verdade cada familia transmite aos seus filhos, mais por vias indiretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as
atitudes face ao capital cultural e a instituigdo escolar. A heranga cultural,
que difere, sob dois aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel
pela diferengca inicial das criangas diante da experiéncia escolar e,
consequentemente, pelas taxas de éxito.

Para esse pensador, “é o nivel cultural global do grupo familiar que mantém a
relacdo mais estreita com o éxito escolar da crianga” (BOURDIEU, 2011, p. 42). No
projeto gramsciano de escola (unica), estavam as possibilidades de novas e
articuladas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial, tanto na escola
como na vida social, pois o principio unitario refletiria nos demais organismos de
cultura “emprestando-lhes um novo conteudo” (GRAMSCI, 1982, p. 125).

Ao valorizar a escola e a educacdo, Gramsci estava pensando também na
cultura e na sociedade como um todo. A escola por ser uma instituicido que esta
presente na vida social educando geragcbes nos diferentes espacos deve ser
integrada aos demais elementos da conjuntura social na disseminagéo da ideologia
proletaria objetivando a constru¢do da nova sociedade. Por produzir uma cultura
mais elaborada, a escola e a universidade deveriam se articular com as demais
organizacgdes culturais, o partido politico e os movimentos sociais visando formar
intelectuais organicamente ligados aos interesses proletarios com vistas a modificar
o cenario da vida cultural da nagdo em seu conjunto.

Por isso, a instituicdo escolar deveria assumir um papel diretivo em
contraposi¢cao ao espontaneismo, ser criativa para superar a abstragao e a simples
memorizagado dos saberes, estar fortemente organizada pelo estado, mas fundada
nos moldes democraticos de uma organizagdo da cultura. Para completar essas
exigéncias, os professores deveriam mediar o processo pedagogico, tendo o
“trabalho como principio educativo”, o que evitaria dissociar a formagao intelectual
do trabalho manual, a teoria da pratica, a reflexdo da acao e a fantasia da realidade
concreta. A finalidade dessa educacdo se constituiria, portanto, na formacdo do
homem moderno — o novo intelectual — de forma integralmente desenvolvida e

necessaria a nova ordem social: a sociedade socialista.
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Nesse sentido lutar pela cultura implica compreender a superestrutura como
espaco de vital importancia para intervir, conquistar e formar os intelectuais*® que
dariam a diregdo ao modo de pensar e organizar a nova sociedade.

No caso das universidades e das academias**, Gramsci defendeu a ideia de
que estas deveriam seguir o mesmo caminho da escola unica, pois naquele
momento se colocavam como instituicdbes separadas e independentes uma da outra:
“as academias sao simbolo, ridicularizado frequentemente com razéo, da separagao
existente entre a alta cultura e a vida, entre os intelectuais e o povo” (GRAMSCI,
1982, p. 125).

Nesse prisma, € imprescindivel articular vida e cultura, trabalho intelectual e
trabalho industrial. As academias deveriam transformar toda estrutura de
funcionamento em organizagbes culturais (sistematizagdo, expansédo e criagao
intelectual) em relagdes estreitas com as universidades e outros organismos e
escolas superiores especializadas (militares, naval etc.) cuja finalidade maior seria
em “obter uma centralizacdo e um impulso da cultura nacional que fosse superiores
aos da Igreja Catdlica” (GRAMSCI, 1982, p. 127). O pressuposto da organicidade da
luta em diferentes setores para combater o pensamento conservador e seus
intelectuais deveria estar sempre presente na nova forma de organizagao da cultura
para se pensar a construgdo hegemodnica do homem novo no campo social®.

Para construir a nova cultura, tornava-se imperativo que a escola superasse 0
folclore e 0 senso comum e todas as sedimentagdes de visdao de mundo atrasadas

para,

[...] difundir uma concepg¢ado mais moderna, cujos elementos primitivos e
fundamentais s&o dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais
como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso adaptar-se para domina-

** Postura detectada a partir dos estudos historicos gramscianos acerca dos varios momentos da
histdria italiana e de paises adjacentes, como a Inglaterra, a Franga, a Alemanha, Unido Soviética e
mesmo os Estados Unidos (face ao novo modelo de desenvolvimento e expansao industrial) acerca
do papel assumido pelos intelectuais na organizagdo do pensamento social, filosoéfico, politico e moral
na conformagao dos interesses das elites ou classe dominante no processo de construgcdo e
manutengdo da hegemonia do poder.

* As academias, neste contexto histdrico italiano, referem-se as instituicdes cientificas ligadas aos
diversos segmentos profissionais, similares as entidades cientificas existentes hoje no Brasil:
Academia Brasileira de Medicina, Academia Brasileira de Letras, Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte entre outros.

* Gramsci ndo foi um intelectual no sentido académico, inclusive nem chegou a terminar seus
estudos universitarios. Gramsci se preocupou profundamente com o contexto cultural e social em que
estava inserido e, passo a passo, foi assumindo sua tarefa militante e se tornando o intelectual
militante e organicamente comprometido com a luta social pelo socialismo.
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las, como de leis civis e estatais que sao produtos de uma atividade humana
estabelecida pelo homem e podem ser por ele modificadas visando o seu
desenvolvimento coletivo. (GRAMSCI, 1982, p. 130)

Gramsci deixou claro nos seus escritos a sua perspectiva histérico-dialética
de pensar a relacdo entre homem e natureza ou cultura e natureza em seus
aspectos dindmicos e transformadores. Conforme essa concepcgéao, era fundamental
gue a escola assegurasse o principio educativo de que o homem ao transformar a
natureza para si também a fazia para a sociedade por processos de sociabilizagao e
producdo de novos conhecimentos. Aqui entendemos que a atividade humana é
trabalho, e como tal é acao tedrico-pratica humana, é principio formador e base do
processo de humanizagéo - é tanto passado como presente que se projeta para o
futuro. Este seria o principio fundamental a ser iniciado desde a escola elementar e
o pano de fundo da consciéncia que cada professor deveria possuir para dar a
diregao ativa e criadora aos trabalhos educativos e pedagogicos na escola unica. O
aluno ndo é concebido aqui como um mero recipiente passivo*® que “recebe” nogdes
mecanicas e abstratas dos professores.

Ademais, a consciéncia do homem né&o é algo “individual” (e muito menos
individualizado), mas uma constru¢gdo da acgado coletiva dos sujeitos numa

determinada realidade social. Como afirma Gramsci,

[...] é o reflexo da fragdo da sociedade civil da qual ele participa, das
relagdes sociais tais como elas se concentram na familia, na vizinhanga, na
aldeia, etc. A consciéncia individual da esmagadora maioria das pessoas
reflete desde a infancia relagdes civis e culturais diversas e antagdnicas as
que sao refletidas pelos programas escolares: o ‘certo’ de uma cultura
evoluida torna-se ‘verdadeiro’ nos quadros de uma cultura fossilizada e
anacrdnica, ndo existe unidade entre escola e vida e, por isso, ndo existe
unidade entre instrugdo e educagdo. (GRAMSCI, 1982, p. 131, grifos do
autor)

Diante das caracteristicas da escola moderna capitalista, cabe ao professor o
estabelecimento dos nexos entre instrugcdo e educagdo, os quais ocorreriam “[...]

somente pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o mestre € consciente

A proposta de escola Unica, criadora e ativa pressupunha uma maior disciplina dos alunos para
formar habitos psicofisicos adequados ao processo escolar, inclusive devendo entender o processo
de aprendizagem escolar como forma de ftrabalho. Este, por sua vez, é fatigante fisica e
intelectualmente. Uma crianga pertencente a uma familia de intelectuais tradicionais supera com
maior facilidade as adaptagdes psicofisicas do que uma criangca de familia operaria, o0 mesmo
acontece com o filho do operario urbano se comparado ao o filho do trabalhador rural - numa mesma
escola e numa mesma cultura.



128

dos contrastes entre o tipo de sociedade que ele representa e o tipo de sociedade e
de cultura representado pelos alunos” (GRAMSCI, 1982, p. 131). Para Gramsci, o
professor ao ser consciente de sua tarefa sera capaz de “acelerar e em disciplinar a
formacdo da crianga conforme o tipo superior de luta contra o tipo inferior”
(GRAMSCI, 1982, p. 132).

Nota-se na versao gramsciana uma visdo positiva da figura docente. O
professor € concebido como mediador privilegiado entre a cultura adolescente
/jovem e a realidade social. Para Gramsci (1982), se o corpo de professores se
mostra deficiente e a relagao instrucdo-educacao afrouxada e sem os devidos nexos
com a vida social e econbmica, a pratica pedagogica dos professores torna-se
deficitaria e a “escola torna sua agcao apenas retérica e sem seriedade, pois o ‘certo’
e o ‘verdadeiro’ sem base material, se transforma em palavreado e em retérica”
(GRAMSCI, 1982, p. 132, grifos do autor).

Mudar a escola era necessario e justo, mas extremamente complexo e dificil,
pois “ndo se tratava de esquemas programaticos, mas de homens, e nao
imediatamente dos homens que sao professores, mas de todo o complexo social do
qual os homens sédo expressao” (GRAMSCI, 1982, p. 132). Completando essa

reflexdo, o pensador italiano afirma que

um professor mediocre pode conseguir que os alunos se tornem mais
instruidos, mas nao conseguira que sejam mais cultos; ele desenvolvera —
com escrlpulos e com consciéncia burocratica — a parte mecanica da
escola, e o aluno, se for um cérebro ativo, organizara por sua conta - e com
a ajuda de seu ambiente social — a ‘bagagem acumulada’. (GRAMSCI,
1982, p. 132, grifo do autor)

Diante dessas proposi¢cdes, deduz-se que numa escola ligada apenas as
abstracdes intelectuais, dissociada da realidade produtiva e conduzida por um corpo
docente de nivel mediocre, “simplesmente ndo havera bagagem” de conhecimentos
a organizar, ai estaria, portanto, o problema gerador de toda a crise da escola.
Apenas capacitar os docentes no ambito das metodologias pedagodgicas e nas
praticas educativas cotidianas sem modificar os conteudos, a forma de organizagao
da escola e as suas relagdes com a producdo da vida sociocultural provavelmente
em nada poderia modificar a formacdo das novas geragdes de intelectuais e da

consciéncia dos sujeitos quanto a sua realidade humano-social.
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A critica de Gramsci ao modelo de escola tradicional se dava pelo carater
oligarquico, elitizante no ensino e antidemocratica, pois reforcava o sentido de
divisdo de classe e grupos objetivando formar governantes por um lado e forga de
trabalho técnico ou instrumental por outro.

Segundo o pensamento gramsciano, embora a educagdo ocorresse em
diferentes lugares, nos distintos processos sociais, nos partidos, nos sindicatos e
nas organizagdes culturais, seria por meio da cultura eficazmente tratada no ambito
da educacao escolar, via escola Unica, que se poderiam formar os intelectuais
organicos do proletariado capaz de forjar e consolidar a hegemonia e o governo da
nova sociedade socialista. A escola (com seus saberes cientificos, culturais,
linguisticos, com o trabalho e novos valores) seria o ponto focal da conexao trabalho
industrial e trabalho intelectual capaz de assegurar a transmissdo da heranga
cultural entre geragdes sucessivas e a produgao de uma nova cultura humana ou de
um novo humanismo.

Para Manacorda (2008), a importancia da cultura na vida da escola e da
sociedade, na formacdo do novo homem adaptado ao mundo real, do intelectual
organico para governar e consolidar hegemonia da nova sociedade socialista faziam

parte das expectativas de Gramsci:

No mundo moderno, a educacgao técnica, implicitamente ligada ao trabalho
industrial, mesmo ao mais primitivo (desqualificado) forma a base do novo
tipo de intelectual: é sobre esta base que é necessario trabalhar para
desenvolver o ‘novo intelectualismo’. Essa foi sempre a linha do Ordine
Nuovo [...] O advogado, o funcionario, constituem o tipo corrente de
intelectual, que acredita investido de uma grande dignidade social; seu
modo de ser é a eloquéncia, motor das emocgbes [...] Novo intelectual,
construtor, organizador, ‘permanente persuasor’, e, todavia, superior ao
espirito abstrato matematico, da técnica-trabalho eleva-se a técnica-ciéncia
e a concepgdao humanistico-histérica, sem a qual se permanece
‘especialista’, sem chegar a ‘dirigente’(especialista da politica). (GRAMSCI
apud MANACORDA, 2008, p. 197, grifos no original)

Em sentido geral, pode-se afirmar que a cultura envolve um conjunto de
representacbes demarcadas pelo trabalho, pela linguagem, pela arte, pelo
simbolismo, pela prépria objetividade-subjetividade e por valores na formacdo da
consciéncia humana, mediatizada pela atividade social comumente denominada de

pratica social, vivida e realizada pelo ser humano em sociedade.
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2.4 A cultura no mundo global capitalista

Ao estudar os principais conceitos de cultura na sociedade contemporanea,
Terry Eagleton (2005) entende ser necessario transcender os conceitos de cultura
fornecidos pela antropologia, seja no seu sentido amplo ou no sentido estético
rigido, pois na atual crise contemporanea sao colocados novos problemas para o
debate entre cultura e natureza, inclusive questdes que envolvem o mundo global na
busca da homogeneizagdo da cultura de massa, a fungdo da cultura diante do
estado-nacao, as novas identidades e os sistemas politicos doutrinarios.

Para Eagleton (2005), existem dois grupos fundamentais no estudo da
cultura: um que vé a cultura de forma positiva, potencialmente capaz de produzir
mudangas politicas e revolugdes sociais; outro florescido no pds-guerra e que
abandonou a crenga nas lutas sociais das massas e na euforia dos grandes
movimentos de libertagcdo nacionais, portanto, céticos quanto as revolugdes politicas
— correntemente denominados de teoria pos-moderna.

Quanto a este ultimo aspecto, Eagleton (2005) afirma que a ideia de
“Pluralizar o conceito de cultura ndo é facilmente compativel com a manutencao de
seu carater positivo” (EAGLETON, 2005, p. 28), e continua “Os que consideram a
pluralidade como valor em si mesmo sido formalistas puros [...] nhdo percebem a
espantosamente imaginativa variedade de forma que, por exemplo, pode assumir o
racismo. [..] Em vez de dissolver identidades distintas, ele as multiplica.”
(EAGLETON, 2005, p. 28).

Ao criticar a visao pos-moderna, o autor afirma que esse tipo de pensamento
privilegia o fato formal da pluralidade dessas culturas e ndo o conteudo intrinseco, o
que resulta em um conceito de cultura que ganha em especificidade e descrigao,
mas perde em criticidade e acdo politica (EAGLETON, 2005). Fato bastante
evidenciado por nds nos estudos relacionados as pesquisas sobre jovens, sobre o
campo da juventude e, mesmo, sobre a identidade juvenil no decorrer de nosso
estudo.

Outra crise no conceito de cultura esta colocada na relagao entre cultura e
civilizagdo. A “cultura aqui significa um corpo de trabalhos artisticos e intelectuais de
valor reconhecido, juntamente com as instituicbes que o produzem, difundem e

regulam” (EAGLETON, 2005, p. 36). Esse conceito, embora minoritario, confere a
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cultura o sentido de valor e, a0 mesmo tempo, de solugéo, caracteristicas proprias
da cultura iluminista de civilizagao.

Diante dessas varias abordagens e da necessidade de compreender a cultura
atual, Eagleton (2005) apresenta entdo a ideia da cultura como critica. Ela esta nas
utopias e nas praticas, nas produgdes artisticas e nas culturas marginais que nao
foram absorvidas totalmente pelo utilitarismo.

Nessa concepg¢do, a cultura € autocontraditoria, nunca é soO positiva ou
negativa, portanto, deve ser olhada tendo em conta os opostos e sera exatamente
por isso que engendrara dialeticamente novos habitos intelectuais. A cultura por
esse prisma deve ser pensada como um conjunto de potenciais produzidos
historicamente pelos homens na vida social, que agem contraditoriamente dentro
dela.

Ao tratar da cultura e de sua crise atual, Eagleton parte da perspectiva de que
existe “uma nocado de cultura debilitadamente ampla e outra desconfortavelmente
rigida, e que nossa necessidade mais urgente nessa area é ir além de ambas”
(EAGLETON, 2005, p. 51-52).

E preciso compreender que cultura “significa tudo que é humanamente
construido ao invés de naturalmente dado”, que “cultura é ‘o sistema significante
através do qual... uma ordem social € comunicada, reproduzida, experienciada,
explorada™ (WILLIAMS 1992 apud EAGLETON, 2005, p. 53).

Segundo o autor,

todos os sistemas sociais envolvem significagbes, mas nem todos eles sao
sistemas significantes ou culturais. Essa € uma distingdo valiosa, pois evita
definicbes de cultura tanto ciumentamente exclusivas como inutiimente
inclusivas. (EAGLETON, 2005, p. 54)

Com a proliferagdo de varios tipos de cultura, como a cultura da escola,
cultura do futebol, cultura do corpo, cultura da fotografia, cultura do museu, cultura
politica, cultura da midia, cultura infantil, cultura da juventude entre tantas outras,
esta forma de pensar a cultura difere das ideias rarefeitas do passado, torna-se
flexivel e mais especializada ao ponto de encampar quase tudo, “refletindo
obedientemente a fragmentagdo da vida moderna em vez de, como no caso de um

conceito classico de cultura, procurar conserta-la” (EAGLETON, 2005, p. 59).
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A cultura sempre esteve em conflto e em crise chegando mesmo a
estabelecer distingdo entre Cultura e cultura. Se Cultura era a expressdo ampla e
universalizante de um tipo comum de valores e virtudes particulares em direcdo a
humanidade em comum, a “cultura [em sua forma minuscula], por sua vez, passou a
ser exatamente o oposto”. Ela agora significa a afirmacdo de uma identidade
especifica — nacional, sexual, étnica, regional — em vez de transcendéncia desta
(EAGLETON, 2005, p. 60). Na visao desse estudioso, os estudos acerca de
identidades culturais realizadas atualmente estdo mais voltados para a ideia de
identidades culturais de grupos oprimidos, plurais e/ou como campo de conflitos, a
cultura deixou de ser “parte da solugao para ser parte do problema”. A cultura deixa
0 consenso ou a ideia de universal para se transformar na moeda fracionada de

combate plural e de luta politica fragmentada.

Para a Cultura, a cultura é ignorantemente sectaria, ao passo que para a
cultura a Cultura é fraudulentamente desinteressada. A Cultura é etérea
demais para a cultura, e a cultura mundana demais para a Cultura. Nos
parecemos divididos entre um universalismo vazio e um particularismo
cego. Se a Cultura é por demais desabrigada e desincorporada, a cultura é
muito mais exageradamente ansiosa por uma habitagao local. (EAGLETON,
2005, p. 68)

Para esse autor, essas duas formas de conceber o fenémeno cultural sao
apoliticas, pois, se de um lado a Cultura se mostra elitizante e desligada da vida
cotidiana, de outro a cultura como identidade de grupo se expressa por fragmentos,
particularidades, colocando-se abaixo da politica e ndo acima desta. Ambos os
sentidos se mostram ambivalentes, ndo podem ser colocados um contra o outro e
nao existem brechas entre um e outro (EAGLETON, 2005, p. 69). Para compreender

essa questao, torna-se necessario ir as raizes materiais do fendbmeno, pois

[...] em um mundo que esta, ele proprio, dividido entre o universalismo vazio
e o particularismo estreito, entre a anarquia das forgas globais do mercado e
aqueles cultos das diferengas local que lutam par resistir a elas. Quanto
mais predatérias sao as forcas que fazem cerco a essas identidades locais,
mais patoldgicas se tornam essas identidades. (EAGLETON, 2005, p. 69)

Diante dessa distincdo entre Cultura e cultura, as diferengas ndo sdo apenas
no que tange ao embate conceitual ou académico, ja que para o autor a Cultura

precisa de alguma forma do local para se realizar, e a cultura de uma certa



133

universalidade para se apresentar como identidade. Todavia, trata-se, sobretudo, de
um confronto global: entre 0 monopdlio do ocidente sobre o mundo, da logica do
mercado em acordo com o modo de produgéo global, entre a cultura da guerra e do
autoritarismo do poder do capital sobre a miséria social em dimensdes jamais vistas.

Em razao dessas condicdes, a dicotomia e os conflitos entre Cultura universal

e cultura especifica sdo enganosos, pois

Um mundo da vida que realmente estabelece sua distingdo de todos os
outros tornar-se-ia de algum modo universal. Seria como essas culturas
marginais ou minoritarias de hoje em dia que rejeitam a “tirania” do
consenso universal, mas que, por vezes, terminam reproduzindo uma
versdo microcésmica dele em seus proprios mundos fechados, autbnomos e
estritamente codificados. Mesmo assim, existe uma importante diferenca
entre as duas versbes de cultura quanto a questdo da particularidade.
Cultura como identidade é avessa tanto a universalidade quanto a
individualidade; em vez disso, ela valoriza a particularidade coletiva. Do
ponto de vista da Cultura, a cultura apodera-se perversamente dos
particulares acidentais da existéncia — género, etnicidade, nacionalidade,
origem social, inclinagdo sexual, etc. — e os converte nos portadores da
necessidade. (EAGLETON, 2005, p. 84)

Para esse autor, o que a Cultura preza ndo é o particular, mas o individuo,
pois ela vé& uma relacdo direta entre o individual e o universal. E como se fosse uma
unicidade da forma de identidade do espirito do mundo, uma forma de
autoidentidade (esséncia) da espécie humana. Nesse caso, pode-se afirmar que o
universal ndo pode ser oposto ao individual, mas se realiza nele e € o proprio
paradigma dele (EAGLETON, 2005).

Segundo essa perspectiva, as praticas culturais ou as praticas dos individuos
estdo dentro de dimensdes particulares e ao mesmo tempo universais, locais e
globais. Defender a ecologia € uma agdo ao mesmo tempo local e global, ser um
empresario é estar sob a logica do local e do transacional, portanto do global. Gostar
de rock é estar no local e global ao mesmo tempo, defender o direito da mulher
contra a violéncia masculina, a homofobia, assim por diante. Portanto, ndo ha como
isolar o individual do universal e nem as praticas culturais locais do mundo global,
pois elas resultam de multiplas determinagdes e quando s&o dividas ou separadas
mais se desintegram ou se desagregam dificultando assim a possibilidade de
compreendé-las.

Ao chamar a atengdo para a cultura ocidental, Eagleton (2005) afirma que

hoje:
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A civilizagdo ocidental, que embarcou agora numa politica exterior mais
ambiciosamente agressiva, precisa de alguma legitimagdo espiritual para
esse projeto exatamente na hora em que estd ameacando despedacar-se
culturalmente. Quanto mais ela desenraiza comunidades inteiras, engendra
pobreza e desemprego generalizado, solapa sistemas tradicionais de
crengas e cria grandes ondas de migragao, mas essas politicas predatorias
produzem uma série de subculturas defensivas e militantes que fragmentam
a sociedade ocidental a partir de dentro. Elas também engendram forgas
similares no exterior. Isso nao significa considerar qualquer assim chamada
politica de identidade, como uma mera resposta negativa a instabilidade
social. Ao contrario, algumas de suas formas sdo simplesmente a ultima
fase daquilo que Raymond Wiliams chamou de ‘longa revolugdo'.
(EAGLETON, 2005, p. 99-100)

Para Eagleton, essa € uma das caracteristicas mais evidentes da crise de
culturas por que passa a sociedade capitalista. Ela precisa construir uma cultura
forte que seja compativel com o seu modelo social produtivo, mas esbarra a sua
utopia humanista a realidade sordida do capital, gerando com isso a incapacidade, a
impoténcia de se autoafirmar como autoridade universal.

Como se observa, o capitalismo global se evidencia numa grande
encruzilhada, pois ao mesmo tempo que precisa avangar no processo de
reestruturagao produtiva e conformar a sociedade segundo o seu modelo ideoldgico
de cultura e de vida global, vé-se de frente as proprias possibilidades de
desenvolvimento no campo econdmico e dos valores neoliberais disseminados na
defesa da cultura pés-moderna da identidade, do respeito ao multiculturalismo, ao
nao sectarismo religioso, a liberdade de expressdo e de frente a propriedade
privada. Para o autor, quanto mais se comercializa a cultura (mercadoria) dentro da
l6gica do mercado, mais se amplia o conflito de cultura como identidade. Diante
dessa visdo de mundo pdés-moderno (mercadoldgico global) e cultura como
identidade, o que se percebe é que ambas tentam confundir o politico com o cultural
como elementos hibridos, e o sujeito como descentrado. No pés-moderno, tem-se o
“estilo de vida”, e na cultura de identidade “as formas de vida”. Sua visdo néo é
universalista, mas cosmopolita, ao passo que o universalismo é unitario, inclusive

mais proximo das culturas nacionais.

Quase o mesmo poderia ser dito da diferenca entre cosmopolitismo e
internacionalismo. O universalismo pertence a alta cultura, o0 cosmopolitismo
a cultura do capitalismo global, enquanto o internacionalismo é uma forma
de resisténcia politica aquele mundo. A palavra de ordem socialista,
“Proletarios do mundo uni-vos”, une ela mesma o internacionalismo e a
solidariedade, duas doutrinas que estdo hoje em cada dia cada vez mais
separadas. (EAGLETON, 2005, p. 114, grifo nosso)
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O slogan marxista do século XIX, destacado por Eagleton na citacao, ja
antecipava os tempos atuais, o carater global do modelo capitalista e, de certa
forma, indicava que a cultura universal e a cultura como forma de vida particular n&o
eram antagbnicas, mas resultado da légica societaria capitalista que, assim sendo,
somente poderia ser compreendida a partir de um olhar politico amplo e
contextualizado.

Eagleton, retomando o pensamento de Francis Mulhern, afirma que

ndo pode haver nenhum contraste simples entre ‘identidade’, ‘comunidade’
e o ‘universal’ — ndo por que a propria identidade € uma necessidade
universal da existéncia humana, mas porque todos nés somos um complexo
dessas identidades. Comunidade, argumenta Mulhern, ‘ndo sdo lugares
mas praticas de identificacdo coletiva cuja ordem variavel define
amplamente a cultura de qualquer formagao social real. Como tais, elas
podem ser tdo universais como locais, e limitar a nogdo as ultimas é
fetichiza-la. (EAGLETON, 2005, p. 117, grifos do autor)

O grande problema da visdo fragmentada e localista da realidade € que os
interesses sociais, as lutas, a prépria busca da identidade se restringe a partir de seu
préprio I6cus mantendo uma visao de totalidade condicionada ao sentido limitrofe do
grupo. Assim, o processo de emancipagado esta também limitado ao seu interior,
porquanto, despolitizado quanto aquilo que esta mais além politicamente.

Diante de tal quadro, dissonante e complexo, falar de identidades sem
historiciza-las ou contextualiza-las no desenvolvimento politico socioeconémico mais
amplo seria utilizar de categorias de analises de realidades amorfas e de politicas
que “inclui aqueles que desejam libertar-se de patriarcas tribais juntamente com
aqueles que desejam extermina-los” (EAGLETON, 2005, p. 125).

Com essas afirmacgoes, pretendemos mostrar que o debate sobre o lugar que
a cultura ocupa na vida do homem deve ser aprofundado no sentido de buscar seus
nexos historicos.

Entendemos que se torna dificil estabelecer uma relacdo dialética entre
cultura e natureza dentro da perspectiva culturalista, pois para o culturalismo a unica
forma de compreender o mundo é que tudo € cultural, que a natureza € cultural e
que somos todos culturais. Significaria dizer que o homem esta condicionado aos
determinismos da sua cultura, naturalizando-os. Nesse aspecto, o papel da historia

humana e da linguagem parece néo ter fungao alguma.
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Contrariamente a essa visao restrita, a perspectiva marxista resgata uma
concepgao de cultura que extrapola a propria natureza, assumindo seu carater
criador, transformador e de movimento.

Para o marxismo, foi nessa autonomia de transformar a natureza e
representa-la que se gerou o fato histérico. E importante destacar que Marx ndo s6
aponta para a questdo da necessidade humana como demonstra que a atividade de
transformacao deve ser compreendida como uma relagao dialética entre o homem e

a natureza. O resultado ou conjunto destas relagbes € que produz cultura

[...] na producéo social da sua existéncia, os homens estabelecem relagdes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relagcbes de
producdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais. O conjunto destas relagbées de produgao
constitui a estrutura econémica da sociedade, a base concreta sobre a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de produgao da vida
material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual
em geral. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; é o
seu ser social que, inversamente, determina sua consciéncia. (MARX, 1983,
p. 24)

Segundo essa perspectiva, foram as transformagbes ocorridas a partir do
processo de trabalho embutido na relagdo homem-natureza que se reproduziram

alteragbes na superestrutura social, pois:

Ao considerar tais alteracdes é necessario sempre distinguir entre alteragao
material - que pode comprovar de maneira cientificamente rigorosa - das
condicdes econOmicas de producdo, e as formas juridicas, politicas,
religiosas, artisticas ou filosoficas, em resumo, das formas ideoldgicas pelas
quais os homens tomam consciéncia deste conflito, levando-o as suas
ultimas consequéncias. (MARX, 1983, p. 25)

Ao chamar atencédo para o tipo de trabalho e as circunstancias onde ocorre tal
processo, principalmente numa sociedade que fragmenta e que divide a atividade
produtiva, todo o processo de producdo da riqueza material e nao-material
decorrente do metabolismo desse modelo social se apresenta por contradi¢gdes e
conflitos no plano da produgédo, distribuicdo e consumo dos bens historicamente
construidos pela sociedade.

Outro autor importante na atualidade é Jean-Pierre Warnier (2003). Em suas

reflexdes sobre a cultura em tempos de globalizagao, afirma que “cultura € uma das
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consequéncias do desenvolvimento global” e deve ser pensada como totalidade
complexa. Para ele ndo existe “cultura-tradicdo que n&o esteja ligada a uma dada
sociedade, historica e geograficamente limitada” (WARNIER, 2003, p. 13). Desta
forma, torna-se impossivel uma cultura viver ou transmitir-se fora do contexto social
que a alimenta permanentemente, € nesse sentido que se pode afirmar que toda
sociedade possui um tipo de cultura propria, mas que pode se estender para além
dela, como é o caso das comunidades (de indianos, gregos, judeus, japoneses...)
espalhadas pelo mundo (WARNIER, 2003, p.15).

Na globalizagdo, pode-se também deparar com fluxos ou praticas de
diferentes elementos culturais (musica, filmes, moda, comportamentos, religido...)
gue mesmo originados num determinado lugar podem ser encontrados e apreciados

em outros. Warnier (2003, p. 15-16, grifo do autor) afirma que:

ao olhar da globalizagdo da cultura, as unidades sociais que nos parecem
mais pertinentes sao os Estados-nagbes (a Franga, o Canada, a Tailandia, a
Nigéria) ou os grupos étnicos, definidos ou ndo por diversas fronteiras de
Estado ou dispersadas pelo mundo. Ora, nestas diferentes localidades,
falam-se linguas diferentes uma das outras. [...] Assimilar uma cultura é
primeiramente assimilar uma lingua. [...] Lingua e cultura estdo no coragao
dos fenbmenos da identidade.

Para esse autor, ndo se pode confundir cultura e lingua, mas entender que
sao fatores imbricados e que no cenario da globalizagao estdo em constantes trocas
e disputas e que se materializam por isolamentos, tradugdo e competigdes.
Identidade, para o autor, deve ser, portanto, “definida como um conjunto dos
repertorios de agao, de lingua e de cultura que permitem a uma pessoa reconhecer
sua vinculagao a certo grupo social e a identificar-se com ele” (WARNIER, 2003, p.
16-17).

Quanto a esse aspecto, Warnier chama atencao para o fato de que identidade
nao depende do nascimento ou das opg¢des que o sujeito faz no ambito dos fluxos
culturais e nem da condigao ou do reconhecimento politico que determinados grupos
e/ou o estado dao ao sujeito ali presente. Para ele, essa condigdo ndo deveria ser
chamada de identidade, mas de Identificacdo pela sua condigdo contextual e
flutuante, pois: “No quadro da globalizagdo da cultura, um mesmo individuo pode
assumir identificagdes multiplas que mobilizam diferentes elementos de lingua,

cultura de religido, em fungéo do contexto” (WARNIER, 2003, p. 17).
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Nesse sentido, ndo sera pelos transitos que o sujeito faz em varias praticas
ou fluxos culturais e linguisticos ao sabor das relagdes sociais ou de forgca que
adquire identidade, a transmissao da cultura “impregna desde a infancia 0 nosso
corpo e a nossa alma, de maneira indelével” (WARNIER, 2003, p. 17) e, portanto,

profunda.

A identificagdo individual e coletiva pela cultura tem como corolario a
produgéo de uma alteridade em relagéo aos grupos cuja cultura é diferente.
O contato intercomunitario suscita reagdes muito diversas: idealizagdo do
outro, atragdo pelo exotico, pelo ‘bom selvagem’, mas também pelo
desprezo, incompreensao, rejeicao, podendo terminar em xenofobia (6dio
aos estrangeiros) e aniquilamento. (WARNIER, 2003, p. 18, grifos do autor)

Warnier salienta o fato de que o individuo ndo vive determinado ou dirigido
somente por influéncias externas da sociedade a qual pertence e dentro da prépria
cultura incorporada, mas vive numa dialética entre o si mesmo e os outros, suas
condi¢cbes e o meio, e para alcangar seus objetivos precisa levar em conta os dos

outros e se ajustar a eles.

E ai que a cultura e a identificagdo tém um papel importante, ao propor
repertérios de agdo e representagdo, prontos para serem usados,
permitindo que os atores ajam segundo as normas do grupo. Ao adotar
estes repertorios, eles afirmam sua vinculagdo, ao mesmo tempo em que
agem por conta propria, inclusive nos conflitos de poder e de interesses que
os opdem a outros atores. Estes repertérios dao um sentido a sua acgéo.
Eles a legitimam aos olhos do sujeito e de seus protagonistas. (WARNIER,
2003, p. 19)

Nesse sentido, a cultura passa também a ser considerada como um tipo de
“bussola” que funciona orientando e assegurando relacionamentos significativos e
mediacdo entre pessoas, instituicbes e meio, como condicdo necessaria para a
estruturacao de atividades e habitos e da acgao facilitadora e/ou orientadora da acao.

Ao sintetizar o que seja cultura e as suas principais caracteristicas, Warnier
(2003) afirma que:

A cultura é uma totalidade complexa feita de normas, de habitos, de
repertérios de agcédo e de representagéo, adquirida pelo homem enquanto
membro de uma sociedade. Toda cultura é singular, geograficamente ou
socialmente localizada, objeto de expressao discursiva em uma lingua dada,
fator de identificacdo dos grupos e dos individuos e de diferenciagéo diante
dos outros, bem como fator de orientacdo dos atores, uns em relacao aos
outros e em relagdo ao seu meio. Toda cultura é transmitida por tradicoes
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reformuladas em fungcdo do contexto histérico. As culturas sao feitas de
praticas e de crengas religiosas, educativas, alimentares, artisticas, ludicas.
Elas concernem também as regras de organizagdo da familia, do
parentesco e dos grupos politicos. (WARNIER, 2003, p. 23)

Além dessa visao de cultura abrangente desde sua constituigado fundamental,
suas delimitagdes e sua funcéo, o autor acrescenta ainda que “As praticas e crencas
ligadas ao corpo, a saude, a doenga tem lugar importante na cultura. Para transmiti-
las, assimila-las, é preciso tempo, muito tempo” (WARNIER, 2003, p. 24). Destaca
ainda “A extraordinaria diversidade das culturas, todas enraizadas em uma terra e
uma historia local prépria [...], contrasta com a difusdo planetaria dos produtos
culturais da industria que abandonaram suas amarras locais” (WARNIER, 2003, p.
24).

Observa-se que as culturas sempre estiveram em contato, mantendo relagdes
de continuas trocas e interagindo umas com as outras por meio da linguagem, mas o
que as diferencia é a situacao histérica de cada uma delas. Nos ultimos tempos, com
o aparecimento das revolugdes industriais em diferentes paises e com a capacidade
desenvolvida na producdo de bens em alta escala, dentre elas a construgcdo de
‘maquinas para fabricar produtos culturais e dos meios de difusdo de grande
potencia”, passam a jogar sobre os demais paises considerados subdesenvolvidos
‘os elementos de sua propria cultura ou da cultura dos outros”, gerou-se dai a
expressdo bastante conhecida por indistria cultural*” (WARNIER, 2003, p. 26).

Ao refletir sobre os principais tragos da cultura global, resultado do novo ciclo
da modernidade ou sociedade "desorientada” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011), os
autores advertem que € preciso perceber que se esta frente a frente com um “regime
inédito de cultura”, pois esta “era hipermoderna transformou profundamente o relevo,
o sentido, a superficie social e econémica da cultura” (LIPOVETSKY; SERROQY,

2011, p. 7). Por isso mesmo o sentido de cultura

ndo pode ser mais considerada como uma superestrutura de signos, como
aroma e decoragdo do mundo real: ela se tornou mundo, uma cultura-
mundo, a do tecnocapitalismo planetario, das industrias culturais, do
consumismo total, das midias e das redes digitais. Através da excrescéncia
dos produtos, das imagens e da informagido, nasceu uma espécie de

*" O termo Industria Cultural surge pela primeira vez com Theodor W. Adono e Max Horkheimer, entre
outros da Escola de Frankfurt (1947). De maneira geral essa escola aponta para os aspectos
negativos da modernidade industrial, especialmente por ndo transmitir uma cultura que atinja o sujeito
em sua profundidade e esséncia.
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hipercultura universal que, transcendendo as fronteira e confundindo as
antigas dicotomias (economial/imaginario, real/virtual,
produgédo/representacdo, marca/arte, cultura comercial/alta cultura),
reconfigura 0 mundo em que vivemos e a civilizagao por vir. (LIPOVETSKY;
SERROQY, 2011, p. 7)

Para os autores, pensar a cultura € pensa-la como cultura-mundo e seus
processos culturais visando elaborar uma explicagdo mais adequada sobre as suas
caracteristicas e representagbes. Por isso, em primeiro lugar, torna-se imperativo
que se ultrapassem as significacbes anteriores de cultura situada dentro de um
universo restritamente ligado aos aspectos simbolicos, distintos ou sagrados, e/ou
segundo a funcdo dual de cultura erudita versus cultura popular, representando
concepgdes estaveis e particularizadas do que seja ou deveria ser cultura.
Contrariamente a visao anterior, os autores afirmam que nédo se pode mais pensar
na ideia do “cosmo fixo da unidade” ou numa hierarquizagao superior ou inferior,
‘mas o das redes, dos fluxos, da moda, do mercado sem limite nem centro de
referéncia. Nos tempos hipermodernos, a cultura tornou-se um mundo cuja
circunferéncia estd em toda parte e o centro em parte alguma” (LIPOVETSKY;
SERROY, 2011, p. 8).

Como afirmam os mesmo estudiosos, estamos vivendo hoje a cultura-mundo
que se apodera “das diferentes esferas da vida social, dos modos de existéncia, da

quase totalidade das atividades humanas”, ou seja:

Com a cultura-mundo, dissemina-se em todo o globo a cultura da
tecnociéncia, do mercado, do individuo das midias, do consumo; e, com ela,
uma infinidade de novos problemas que pdem em jogo questbes nido so
globais (ecologia, imigracéo, crise econémica, miséria do Terceiro Mundo,
terrorismo...), mas também existenciais (identidade, crencas, crise dos
sentidos, disturbios da personalidade...). A cultura globalitaria ndo é apenas
um fato; é, ao mesmo tempo, um questionamento tdo intenso quanto
inquieto de si mesmo. Mundo que se torna cultura, cultura que se torna
mundo. (LIPOVETSKY; SERROQY, 2011 p. 9)

A defesa da ideia de cultura-mundo esta ligada ao fato de que a sociedade do
mercado - “hipercapitalismo de consumo ou hipercultura™ “é simultaneamente um
capitalismo cultural com crescimento exponencial, o das midias, do audiovisual, do
webmundo” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 10). Essa hipercultura ndo se mostra
ou pertence aos setores periféricos da vida societaria, mas se apresenta num tipo de

janela para o mundo que ndo cessa de construir e remodelar os conhecimentos



141

sobre o mundo globalmente sob a forma de “fluxos ininterruptos de imagens, filmes,
musicas, séries televisivas, espetaculos esportivos, transforma a vida politica, os
modos de existéncia e a vida cultural impondo-lhes um novo modo de consagragao,
bem como a légica do espetaculo” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 10).

Embora a descricdo dos autores sobre a cultura-mundo e dos bens,
mercadorias, produtos e processos presentes no hipermercado cultural mundial
tenham fundamentos, e os fluxos das redes realmente possam produzir
conformagdes para um tipo de hipercultura, Warnier (2003) apresenta uma viséo
que, certamente, combatera esta forma de observacao da realidade por entendé-la
equivocada e comoda. No maximo o que se poderia afirmar € que se vive hoje na
era da globalizagdo de certos mercados dos chamados bens culturais (cinema,

audiovisual, disco, imprensa, especialmente as revistas). E acrescenta ainda que:

Confundir as industrias da cultura como cultura, € tomar a parte como o
todo. E privilegiar a visdo medidtica dos paises industrializados,
menosprezando tudo o que nao é suficientemente espetacular para emergir
na zona de captacao da midia e que constitui a substancia das culturas do
mundo. E colocar mentalmente fora do jogo os nove décimos da
humanidade cuja vida, do nascimento até a morte, tem referéncias
diferentes das que gravitam em torno da televisdo. (WARNIER, 2003, p.
165)

Para Warnier, as leituras que interpretam a cultura dessa forma pds-moderna
geralmente estdo presas dentro da ldgica da industria cultural, olham a cultura a
partir delas e ndo das praticas concretas do que seja uma cultura.

Por fim, embora tenhamos outros estudiosos importantes que discutem a
questdo da cultura, fecharemos este topico dos estudos sobre cultura e de suas
relagbes com a vida das pessoas, a juventude e a educagao a partir de alguns
conceitos extraidos de Georges Snyders, os quais mostram de forma simples a ideia
de cultura como totalidade histoérico-social.

Para Snyders (1988), a cultura deve ser compreendida como expressao da
totalidade, sem dualiza-la em cultura popular e cultura elitista, cultura universal e
cultura particular, mas dentro de uma perspectiva que leve em conta dois aspectos
importantes: cultura primeira e cultura elaborada. A cultura primeira refere-se as
formas de cultura adquiridas na vida comum, que n&o necessitam de esforcos e de
trabalho metddico, nem resultam de teorizagdes e de nenhum plano previamente

organizado, mas que nascem sem perceber, adquiridas pela curiosidade, por meio
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de desejos e satisfagdes cotidianas, portanto, sdao oriundas das experiéncias diretas
da vida. Ja a cultura elaborada se constréi por meio de certas exigéncias
metodoldgicas, de esforgos mais sistematizados, que se aprofunda mais na “riqueza
da existéncia e do mundo” que, em certo sentido, rivaliza com a cultura primeira no
sentido de supera-la (SNYDERS, 1988). O sentido dado por Snyders, como se V€,
aproxima-se muito do conceito de Gramsci, principalmente quanto a sua forma de
construgdo nos distintos espagos sociais: familia, escola, organizagdes culturais e

politicas.

2.5 A sociedade brasileira e a questao da cultura

Compreender os conceitos sobre cultura foi de suma importancia para
perceber a sua complexidade. Por isso entendemos que precisamos conhecer
também os seus conceitos e significados dentro da formacéo social brasileira,
sobretudo dentro da propria realidade socio-histérica e cultural com os indicios,
fundamentos estruturais e fatos presentes nela. Ao mesmo tempo é preciso ainda
compreender suas ligagbes com as demais realidades exteriores nos niveis de
subordinacao, cooptacgao e trocas globais.

A partir desses pressupostos e das reflexbes fornecidos pelas analises
produzidas por Carlos Nelson Coutinho, particularmente retiradas de Cultura e
Sociedade no Brasil: ensaios sobre ideias e formas publicada pela Editora
Expressao Popular em 2011, podem-se observar profundas contribuicdes para que
se entenda a questao da cultura brasileira na formacéo social brasileira. Trata-se de
uma obra onde o autor aprofunda o seu olhar acerca da cultura brasileira elaborando
explicagdes a partir do pensamento sociogenético (génese da cultura brasileira) e
também apontando para as consequéncias dessa visdao na constituicdo do
pensamento social brasileiro.

Coutinho, importante pensador marxista-gramsciano da atualidade, tem
demarcado um postura critica acerca das condigdes objetivas e histéricas da
realidade social com um balizamento interpretativo que se move articuladamente
entre particularidade e totalidade histérica, tanto para compreender e explicar os
processos estruturais do capitalismo e seu desenvolvimento, as bases estruturantes

da formacao social e suas relagdes na constituicdo do pensamento social, a
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formulacao da ideia de cultura nacional-popular como também para entender o papel
historicamente desenvolvido pelos intelectuais na organizagao da cultura.

Inspirado no pensamento gramsciano, Coutinho (2011) defende que a
organizagdo da cultura nada mais é do que um “sistema das instituigdes da
sociedade civil cuja fungdo dominante € a de concretizar o papel da cultura na
reproducgao ou na transformagao da sociedade como um todo” (COUTINHO, 2011, p.
17). Nesse conflitante papel de transformacgé&o e/ou reprodugéo, o autor salienta que
a educagao assume uma fungdo de destaque no processo de organizagdo da
cultura, pois com o crescimento da sociedade civil o setor educacional deixa de “ser
uma simples instancia de legitimagao do poder dominante para se tornar num campo
de lutas entre varias concepg¢des politico-ideologicas” (COUTINHO, 2011, p. 18).

Nesse sentido, a educacio, e especialmente a escola, se mostram inclusas
nas condigbes objetivas do atual contexto historico-social, e por estarem mais
proximas ou diretamente ligadas ao estado estdo em conflitos, disputas e lutas por
hegemonia, consequéncias diretas do nivel de autonomia assumido pela sociedade
civil. No caso das universidades, por exemplo, tornam-se um campo de lutas pela
hegemonia cultural de determinados projetos de conservagao ou de transformacdes
da realidade social dando provas de que as “lutas de classes se travam também no
interior das universidades” (COUTINHO, 2011, p. 18).

Segundo as perspectivas desse autor, quanto mais auténoma for a sociedade
civil e menos controlada pelo estado, mais as organizagdes culturais servem para
difundir a ideologia em sentido geral. O exemplo disso esta nas editoras, nos jornais,
nos grupos teatrais, nas organizagdes ecoldgicas, nas midias entre outras, podendo
estar ligadas ou ndo a algum partido politico, sindicato. Por isso “ndo é possivel
existir uma sociedade civil efetivamente autbnoma e pluralista” sem uma ampla rede
de organizagdes da cultura e vice-versa e nao se pode falar na existéncia de
organizagbes da cultura realmente democraticas sem a democracia na sociedade
civil (COUTINHO, 2011, p. 18). Como sintese, pode-se dizer que a “luta de classe,
sob a forma de batalhas de ideias, da luta pela hegemonia e pelo consenso,
atravessa tanto a sociedade civil quanto esse sistema de ‘organizagdo da cultura™®”
(COUTINHO, 2011, p. 18).

*® Para Coutinho (2011), enquanto o estado permanecer no controle capitalista (burocratico), ele
inferira nesta luta de ideias, obstacularizando a livre dialética imanente que somente sera superada
no socialismo fundado na democracia politica.
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Ao tratar particularmente a cultura no Brasil, mesmo com a independéncia do
pais do jugo portugués, o quadro mudou pouco, as ag¢des nao passaram de
manobras “pelo alto” ou de ag¢des instituidas “por um golpe palaciano” no poder, e
nao por aspiracdes da sociedade civil. Na época, a relagdo comercial do Brasil com
a Europa era baseada no mercantiismo e fundada no modo de produgao
escravocrata, porém, em face das articulagdes com o universo cultural europeu,
foram gerados grandes conflitos e consequéncias na questdo relativa a formagéo

dos intelectuais brasileiros, pois:

O escravismo cria um grande vazio entre as duas classes fundamentais da
sociedade brasileira: por um lado, os escravos que evidentemente
desorganizados e carentes de um projeto politico global, ndo podem
absorver os intelectuais como seus intelectuais organicos, e, por outro, os
latifundiarios escravocratas, que precisam dos intelectuais apenas como
mao de obra qualificada para a implementagdo das atividades
administrativas do Estado que controlavam. (COUTINHO, 2011, p. 20)

Com essa lacuna criada pelo distanciamento da classe dominante, que nao
via a necessidade de disputar legitimidade no campo das ideias ou da capacidade
de dominagdo, mas tdo somente em ampliar a sua produgdo, passa-se entao a
incentivar uma “cultura puramente ornamental” transplantada da Europa. Isso trara
um vazio na formagao dos intelectuais e da propria cultura nacional. Com o
distanciamento real do povo-nagao, os intelectuais existentes se tornam simples
funcionarios do aparelho de estado. Assim, com um estado forte, partidos politicos
embrionarios e funcionando como bragco deste estado, uma sociedade civil
praticamente inexistente e um mercado cultural restrito e elitizado sob a forma de
cultura ornamental trazida da Europa esta dada, portanto, esta explicitada a génese
configuradora de como surgiu a formagao da cultura brasileira (COUTINHO, 2011, p.
20-21). Mas esse retrato ndo para ai, “Ser intelectual era ser ocioso; e precisamente
na possibilidade de desfrutar desse 6cio € que residia o trago de distingao, o status
superior do intelectual” (COUTINHO, 2011, p. 21). O resultado disso foi a
configuragéo de certo status que “ao mesmo tempo em que servia de disfarce para a
posicdo dependente do intelectual, acentuava o carater ornamental da cultura
dominante da época” (COUTINHO, 2011, p. 21).
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Portanto, € nesse clima de legitimidade social que surge, por parte dos

intelectuais, o “intimismo & sombra do poder™®

€ 0 processo publicamente conhecido
de cooptacao de intelectuais para fazer funcionar um estado sem maiores vinculos
com a sociedade civil em que eles estavam ligados. O resultado disso € que tais

intelectuais, por meio de sua criagao cultural e/ou artistica, passam a

[...] cultivar sua propria intimidade, ou seja, dar expresséo a ideologias ou
estilos estéticos que lhe parecam os mais adequados a sua subjetividade
criadora. Mas o fato é que a propria situagao de isolamento em face dos
problemas do povo-nagéo, a ‘torre de marfim’ voluntaria ou involuntaria em
que é posto pela situagdo de cooptacao (e pela auséncia da sociedade
civil), faz com que essa cultura elaborada pelos intelectuais ‘cooptados’
evite por em discusséo as relagdes sociais de poder vigentes, com as quais
estdo direta ou indiretamente comprometidos. (COUTINHO, 2011, p. 21-22,
grifo do autor)

Trata-se de uma condi¢cao que permeou a base do processo de formacgao da
cultura brasileira desde a Independéncia a Primeira Republica: o parlamento
continuou como apéndice do estado, a sociedade civil fragilizada, a vida intelectual
manteve-se limitada, elitizada e ligada a alguns setores da classe média e grande
parte dos movimentos (parnasianistas, simbolistas, romanticos tardios entre outros)
compartilharam com a concepg¢ao de cultura ornamental, elitista e aristocratizante
(COUTINHO, 2011, p. 23).

Como demonstra Coutinho, foi a partir de 1920, com uma sociedade mais
complexa e o modo de producgdo carregado de profundos tragos pré-capitalistas
arcaicos, que se iniciou a passagem mais definida das estruturas das classes tipicas
do modelo social capitalista. Foi nesse periodo que o pais comecou a dar os
primeiros passos para superar a “via prussiana” com o inicio dos movimentos sociais
em processo de estruturacdo da sociedade civil, constituida por uma classe operaria
formada essencialmente por semiartesdos e trabalhadores iniciantes na producéao
industrial, e as grandes imigragdes do final do século XIX que passaram a confrontar
o bloco de poder e a discutir mais organizadamente o “modelo ‘prussiano’, elitista e
marginalizador de dominagdo politica, econdmica social até entdo dominante”
(COUTINHO, 2011, p. 23). Pode-se dizer que este foi o inicio mesmo do momento
historico do modelo capitalista e, consequentemente, das primeiras lutas operarias,

dos conflitos, das agitacbes da classe média, da imprensa operaria de viés

*9 Coutinho (2011) utiliza esse termo extraido de Thomas Mann, recolhido por Lukacs em suas obras.
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anarquista, das associagdes sindicais, dos partidos politicos da vanguarda,
especialmente o Partido Comunista Brasileiro (PCB)*°, dos grupos de artesdos e
operarios e das associagdes culturais independentes do estado. Enfim,
desenvolveu-se, nesse periodo, todo um conjunto de praticas sociais, culturais e
politicas que constituira a formagao do embrido da sociedade civil.

De forma panoramica, pode-se afirmar que desde a Independéncia até 1945,
0 que se observa € uma sociedade civil débil, resultante de varios golpes autoritarios
“por cima”, provenientes de uma elite dominante que cada vez mais procurava
enfraquecer e/ou dificultar o surgimento de movimentos populares organizados e as
formas de organizagao da cultura nacional-popular. Com a democratizagao do pais
no ano de 1945, o PCB tornou-se legal e, mesmo com os sindicatos claramente
atrelados ao estado, sugiram novos movimentos ndo sé diretamente ligados aos
interesses econdmicos mas também politicos e culturais.

Coutinho (2011, p. 27) acredita firmemente que nesse contexto de abertura e
em decorréncia da ampliagdo no campo da “organizagdo material da cultura”, das
batalhas das ideias com uma classe média mais organizada e independente e
contando com diferentes intelectuais mais compromissados com as causas
nacionais e populares surgiram entdo as possibilidades de romper com o0 processo
de cooptacdo e de dependéncia dos poderosos gragas as redes ampliadas de
organizagbes da cultura, via jornais, revistas, editoras independentes e uma
crescente autonomia das recém-criadas universidades. Esse conjunto de fatores
abriu novas possibilidades para os intelectuais romperem com uma situagéo pouco
confortavel do “intimismo a sombra do poder” e se colocarem mais independentes ou
claramente vinculados aos interesses de suas classes de pertencimento social.

De 1945 a 1964, a sociedade civil brasileira avangou bastante na sua
estruturacao e nas diferentes formas de organizagao da cultura, mas em 1964 sofreu
mais um duro e eficiente golpe. Por meio de aliangas de diversos setores da classe
dominante, mais uma vez langava-se mao da solugao “prussiana” e se truncava o
processo de democratizacdo em andamento destrogcando “o embrido de uma

sociedade civil autbnoma®'que vinha se esbocando” (COUTINHO, 2011, p. 29).

% Mesmo que o PCB nao representasse na época um partido de massas, ele trazia as caracteristicas
de um auténtico partido moderno (COUTINHO, 2011).

" O Ato Institucional n° 5 (AlI-5) foi um dos instrumentos mais contundentes para silenciar a voz dos
intelectuais, politicos € movimentos sociais no periodo do Golpe Militar de 1964.
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Para esse autor:

Ndo é casual que, entre as primeiras medidas do regime ditatorial
implantado em 1964, estivesse o fechamento dos principais institutos
democraticos de organizagéo cultural da época, os Centros Populares de
Cultura (CPCs) e o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb), bem
como a dissolugao do Comando dos Trabalhadores Intelectuais (CTI) e
intervengdes nas universidades. (COUTINHO, 2011, p. 28-29)

Essa medida estratégica visava primeiramente reprimir e silenciar os
intelectuais que se colocavam ao lado da orientacdo cultural nacional-popular e
fortalecer a corrente cultural elitista. Posteriormente, buscava romper com a
autonomia da sociedade civil democratica e pluralista. Com isso o regime ditatorial
abria caminhos e assegurava as “condi¢des politicas necessarias a passagem do
capitalismo brasileiro para a nova etapa: etapa da dominacdo dos monopdlios, a
etapa do capitalismo monopolista de Estado” (COUTINHO, 2011, p. 29). O resultado
desse momento historico brasileiro culminou com o sistema de organizagao cultural
em que especialmente os meios de comunicagdo de massa como televisao, radio,
cinema entre outros passaram ao dominio dos grandes monopdlios e somente a eles
foram delegados o papel de criagdo, controle e difusdo de sua produgédo e a sua
comercializagao.

Cabe destacar que esse modelo de “politica cultural”, embora tivesse
funcionado com o objetivo de moldar a nova forma de pensar a cultura brasileira,
perdia forca, pois o0s processos de resisténcia democratica avancavam,
organizavam-se e ampliavam suas formas de luta, “pondo fora de funcionamento os
instrumentos de repressédo e de censura, os proprios monopolios da cultura [...] e
comecga a abrir mais espagos as exigéncias da sociedade civil, a dar passagem ao
pluralismo que nela tem lugar” (COUTINHO, 2011, p. 30).

Uma questdo importante a ser destacada € que muitos dos intelectuais
brasileiros, independentemente de filiacbes ideoldgicas, colocaram-se contrarios as
medidas repressivas do governo militar no plano da cultura. Outra questao
evidenciada pelo autor refere-se a ideia de modernizagdo imposta pelo capital
nacional e multinacional, mantendo significativo atraso no campo e sufocando o
florescimento da sociedade civil democratica.

Coutinho afirma ainda que o Golpe Militar que ocorreu no Brasil em 1964 foi

diferente da ditadura fascista, ou mesmo das ditaduras reacionarias que se apoiaram
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nas massas organizadas ou na sociedade civil para, depois, destruir sua autonomia
fazendo valer seus organismos como “correia de transmissao” do estado totalitario
do tipo Italiano e alemdo. A ditadura brasileira buscou sempre o consenso de
setores ou parcelas da populagcdo sempre de forma passiva, pois a sua agao se
baseava no processo de desmobilizagcédo, controle e contrariamente “as ideologias
em geral, contra a prépria politica acusando-a de ‘dividirem a nagao’ e de impedirem
a ‘seguranga’ que ‘garante o desenvolvimento™ (COUTINHO, 2011, p. 31, grifos do
autor).

Na ditadura, desmontaram-se as organizagbes culturais e politicas,
combateu-se e reprimiu-se a juventude, e se dispensou o concurso dos intelectuais
para elaborar uma ideologia totalitaria. Tais como os velhos golpes de estado, os
poderosos cultivaram o “intimismo a sombra do poder”’, deixando aos tecnocratas
anti-idedlogos de plantdo um papel consideravel no cenario cultural, na educacgao,
na universidade particularmente e na vida politica do pais.

Ressaltamos essas passagens da histéria do Brasil com o objetivo principal
de mostrar que ndao se pode conhecer a cultura de um povo sem conhecer sua
historia econdmica, politica e social, sem entender como os intelectuais participaram
e operaram em diferentes processos constitutivos dessa mesma sociedade.
Entender qual lugar ocuparam os intelectuais, sua fungdo no espac¢o do poder, a
liberdade, a criatividade, a critica e os compromissos politicos, muitos deles
decisivos dentro dos processos de formacdo da cultura. Ressaltar inclusive que
criacdo e produto da cultura estdo dentro de certos lugares, mas também se
relacionam produzindo articulagdes com outros lugares em determinados tempos,
segundo certas mediagdes e circunstancias.

Um tipo de colonizagdo como ocorrera no Brasil — diretamente pelos
portugueses e indiretamente pelos europeus, sem que houvesse uma cultura
nacional e uma sociedade minimamente estruturada - dificiimente poderia ser
comparada a outras formas de colonizagao, pois sua base cultural e politica estavam
sendo “gestada” por meio de transplantes externos, para a fruicdo de uma elite sob a
forma de cultura ornamental. Do ponto de vista da produgédo de bens e produtos, a
base econbmica desses procedimentos assentou-se na atividade escravocrata, mas
as caracteristicas do comércio vincularam-se ao processo mercantil determinado

pelos modelos internacionais, portanto, também subordinados externamente a
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fatores internacionais. Desde o inicio do processo colonizatério, a base econémica
se deu com a cultura universal e ndo com uma espécie de cultura nacional-popular.

Isso € importante as analises da cultura brasileira para nao cair “na armadilha
do falso nacionalismo cultural” (COUTINHO, 2011). Outra questdo importante é
compreender que o processo de modernizagdo econdmica, “via prussiana’, ou
‘revolucdo passiva’, foi realizado de cima para baixo (pelas elites) a partir de
conciliagdes de diferentes parcelas da populagdo visando assegurar transicées do
capitalismo®. Entender ainda que esse tipo de conciliacdo atingiu profundamente o
campo da cultura, ja4 que o estado sempre se colocou como mediador (com sua
burocracia e aparato militar exercendo a dominacdo) sobre a sociedade civil,
contexto onde estiveram presentes os intelectuais, com suas agdes, na formacgao de
niveis mais elaborados e complexos de cultura.

Situagao que decorreu em funcio de dois fatores:

Em primeiro lugar, a debilidade da sociedade civil € a responsavel pela
minimizacdo de um dos papeis essenciais da cultura, precisamente por
expressar a consciéncia social das classes em choque e de organizar a
hegemonia ideoldégica de uma classe ou de um bloco de classe sobre o
conjunto dos seus aliados reais ou potenciais. A cultura brasileira tornou-se
assim em grande parte uma cultura “ornamental”, j& que nao existia (ou era
excessivamente débil) o medium préprio da vida cultural: a sociedade civil.
Em segundo lugar, um dos modos de isolar os grupos populares dos
processos politicos constitui precisamente em assimilar os seus virtuais
representantes ideoldgicos, incluindo-os — naturalmente em posi¢ao
subordinada — nos blocos de poder que iam resultando dos processos de
conciliacdo pelo alto. Isto se faz, essencialmente, através dos varios
mecanismos de cooptagdo das camadas médias (em particular dos
intelectuais) pelas classes dominantes. (COUTINHO, 2011, p. 47, grifos do
autor)

Para Coutinho, com a fragilidade dos “aparelhos privados de hegemonia”,
partidos politicos distantes das massas e um estado forte no sentido do poder de
coergao/repressao trouxeram grandes problemas para a formagdo e mesmo a
propria existéncia dos intelectuais. Aqueles que recusavam a cooptagao por parte do
estado eram marginalizados no plano cultural e perseguidos ao se alinhar as
camadas populares, como decorréncia passavam grandes dificuldades no proprio

espaco da sobrevivéncia econémico-social. Pelo lado da classe dominante, o que se

°2 Todos os movimentos ocorridos no pais (Independéncia, Abolicdo, Republica, modificagéo do bloco
de poder 1930/1937, novo patamar de acumulagdao em 1964) representam conciliagbes da forma
prussiana (COUTINHO, 2011).
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observa é uma relativa facilidade na articulagdo de seus intelectuais organicos (até
mesmo para tratar da cultura ornamental) para servir aos processos de conservagao
social do modelo capitalista.

Quanto a cooptagdo, Coutinho (2011) admite que ela “ndo obriga
necessariamente o intelectual cooptado a se colocar diretamente a servico das
classes dominantes enquanto idedlogo: ou seja, ndo o obriga a criar ou defender
apologias ideoldgicas diretas existentes” (COUTINHO, 2011, p. 48-49). Porém, a
cooptacao induz “- através de varias formas de pressio, experimentadas consciente
ou inconscientemente - a optar por formulagdes culturais anddinas, ‘neutras’,
socialmente assépticas” (COUTINHO, 2011, p. 48-49).

Essa forma de “conciliagdo pelo alto” produz consequéncias objetivas e
diversificados conteudos na formacao da cultura social brasileira, especialmente um
tipo de pensamento autoritario (com exclusdo das massas nas decisdes nacionais) e
mais conservador denotando um perfil explicitamente de direita. Sobre isso, Leando
Konder (apud COUTINHO, 2011) afirma que

O pluralismo da ideologia de direita pressupde uma unidade substancial
profunda, inabalavel: todas as correntes conservadoras, religiosas ou leigas,
otimistas ou pessimistas, metafisicas ou sociolégicas, moralistas ou cinicas,
cientificistas ou misticas, concordam em um determinado ponto de
essencial. Isto €, em impedir que as massas populares se organizem,
reivindiquem, fagam politica e criem uma verdadeira democracia. (Jornal da
Republica,1979)

Ao refletir dialeticamente sobre a realidade da formacéo social brasileira,
Coutinho alerta que esse elitismo antipopular ndo se apresentou apenas por
pensadores considerados de direita ou autoritarios. Essa forma de conciliagao social
e politica desenvolvida ao longo da histéria encontrou eco num tipo de pensamento
denominado eclético e produziu certa contaminagao também no pensamento liberal:
ora se mostrando moderado ora conservador®. Segundo ele, “mesmo intelectuais
progressistas, nada ligados em sua atividade cultural ou politica as tendéncias

intimistas e ao espirito de conciliagdo/cooptacédo” (COUTINHO, 2011, p. 51),

%% Coutinho (2011) oferece bons exemplos da dubiedade do pensamento liberal a partir de alguns de
seus intelectuais: “Fagamos a revolugao antes que o povo faga” (Antoénio Carlos/1930); “Ninguém
deseja mais do que nos as reformas uteis, mas ninguém se aborrece mais que nés que essas
reformas sejam feitas pelo povo” (Hipdlito Costa); “Modifique-se o nosso pacto social, mas conserve-
se a esséncia do sistema adotado” (Evaristo Veiga) entre tantos outros.
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assumem posturas e sinteses ecléticas confusas comprometendo as concepgdes
progressistas que defendem.

Ao defender o ideario nacional-popular como uma alternativa a cultura
intimista (elitismo da cultura ornamental), Coutinho entende que a cultura brasileira
vinculou-se histérica e organicamente “tanto em sua face reacionaria quanto em sua
fase democratica e progressista — ao patriménio cultural universal, que Ihe serviu e
serve de inspiragéo e alimentagcdo permanente” (COUTINHO, 2011, p. 54). Por isso,

para se evitar mal entendidos, tornou-se prudente esclarecer que

se 0 nacional-popular é essencialmente um modo de articulagdo entre os
intelectuais e o povo (que faz desses intelectuais — expressao de Gramsci —
“intelectuais organicos” das correntes populares), ele n&o pode ser
entendido, no que se referem as suas figuras concretas e aos seus
conteludos, como algo oposto ao universal, como simples afirmagdes de
nossas pretensas raizes culturais ‘autébnomas’ contra a penetracao do
‘cosmopolitismo alienado’ etc. Decerto ndo se trata de afirmar que tal
postura abstratamente cosmopolita ndo exista entre nés: ela se manifesta
sempre que a recepgao de uma corrente cultural universal se faz de modo
abstrato, sem nenhuma tentativa de concretiza-la e enriquecé-la no
confronto com a realidade brasileira. Em palavras mais precisas: ha
cosmopolitismo abstrato todas as vezes que a ‘importacéo cultural ndo tem
como objetivo responder a questdes colocadas pela prépria realidade
brasileira, mas via tdo somente a satisfazer exigéncias de um circulo restrito
de intelectuais ‘intimistas’. (COUTINHO, 2011, p. 54, grifos do autor)

Diante dessas afirmacdes, deduz-se que a postura cosmopolita nada mais é
do que a cultura elitista e ndo nacional-popular, “é por estarem separadas do povo,
emparedadas nos limites do ‘intimismo’, que certos intelectuais s&o incapazes de
proceder aquela concretizacdo e aquele enriquecimento do patriménio universal”
(COUTINHO, 2011, p. 54). Nesse caso, sao posturas de conflito, dai a critica aos
pensadores progressistas que querem se fechar a cultura mundial em defesa do
nacionalismo cultural, sem perceberem tratar-se de uma visao reducionista e um
empobrecimento da expressao estética ou dos limites quanto a potencialidade
popular, redundando em uma postura reacionaria e assumindo tragos ideoldgicos
retrogrados (COUTINHO, 2011, p. 55).

Contrapondo-se a perspectiva do “nacionalismo cultural”’, que procura ajustar,
adaptar, conciliar a experiéncia estrangeira as condi¢gdes nacionais brasileiras,
comportamento tipico da ideologia “prussiana antipopular”, tem-se o nacionalismo-
popular que é “precisamente a capacidade de distinguir entre o valido e o ndo valido

no seio do patrimdnio cultural universal” (COUTINHO, 2011, p. 56).



152

Diante desse posicionamento, pode-se constatar que Coutinho se associa a
Gramsci e a ideia de cultura no sentido critico de Eagleton, dentro da perspectiva de

totalidade historico-social.

2.6 Um novo educador da hegemonia no mundo global

Dando continuidade as nossas reflexdes sobre a cultura e o papel dos
intelectuais, ao avaliar criticamente o cenario da nova ordem mundial, Octavio lanni,
em sua obra Sociedade Global, afirma que estamos presenciando uma
mundializacdo acelerada e sem precedentes, com acontecimentos reveladores
acerca da expansao sem fronteiras do capitalismo que “inclui internacionalizagao da
producao, a globalizagéo das finangas e seguros comerciais, mudangas da divisdo
interna do trabalho, [...] nelas incluem também mudancas na natureza dos Estados”
(IANNI, 1992, p. 24). Do estado de bem-estar, depara-se hoje com o estado
funcionando como agente de transmissdo dos interesses internacionais, das
grandes economias e do mercado.

Com o fim da guerra fria e o esfacelamento do leste europeu, abriram-se
espagos para aceleragao politico-econdmica do capital em nivel planetario e, assim,
encerrou-se um ciclo das sociedades nacionais para outro de configuracéo global.
Em tal modelo, o modo de produgado capitalista alcancou sua escala maxima de
ocupacado em todo globo e “declinam-se os estados-nagbes, tanto dependentes
como dominantes” (IANNI, 1992, p. 39).

lanni (1992) acredita que esse processo de concentragao e centralizagdo do
capital, com mais forga agora, interfere nas “cidades, nagdes e continentes, forma de
trabalho e vida, modo se ser e pensar, produgdes culturais e formas de imaginar”.
Concluindo, afirma que “Muitas coisas desenraizam-se, parecendo flutuar pelos
espacos e tempos do presente” (IANNI, 1992, p. 39). Nessa forma de sociedade
contemporanea global, o estado & esvaziado de suas prerrogativas politicas,
econdmicas, culturais e sociais, submetendo-se aos “diferentes niveis e arranjos, as
organizagbes multinacionais e multilaterais, [que] desenvolvem seus proprios
desenhos do que podem ou devem ser as nagdes e os continentes” (IANNI, 1992, p.
44).
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Para lanni (1992, p. 49) estamos de frente com a cultura internacional-popular

que

surge circula e € consumida como mercadoria langada simultaneamente em
diferentes mercados nacionais e simultaneamente internacional. Em certos
casos, 0 padrao técnico e cultural desenvolvido em paises dominantes pode
ser adotado e até mesmo aperfeicoado em paises dependentes.

Novamente o autor chama atencdo para as questdes culturais (produgéo,
consumo e circulagao) que estao presentes no cenario global que se expande para

além da cultura nacional-popular generalizando-se em cultura internacional-popular:

Neste caso, o proprio processo de produgao, estilizagdo ou pasteurizagao
visa apresentar a mercadoria de forma palatavel para diferentes publicos
nacionais. Desde que lembremos que esses publicos estdo sendo
homogeneizados pelos padrdes, estilos, linguagens, modas ou ondas que
também produzem, estilizam e pasteurizam. (IANNI, 1992, p. 49)

No capitalismo n&o existe mercadoria inocente, ela representa signos,
simbolos, significados, valor de uso, valor de troca, linguagem comunicativa,
recados, formas de poder e habitos (IANNI, 1992, p. 49). Desse modo, esse

processo:

Povoa o imaginario da audiéncia, auditério, publico, multiddo. Diverte,
distrai, irrita, ilustra, ilude, fascina. Carrega padrdes e ideais, modos de ser,
sentir e imaginar. Trabalha mentes e corag¢des, formando opinides, ideias e
ilusdes. Nesse sentido € que a cultura internacional-popular entra na
construcéo e reconstru¢cado da hegemonia dos grupos ou classes sociais que
se articulam em escala global. (IANNI, 1992, p. 50)

Nesse movimento de reordenamento do mundo, debilitando-se o estado-
nacao em decorréncia da intensidade e abrangéncia do processo de globalizagéao,
“‘emerge outra realidade, uma sociedade global, com suas relagbes, processos e
estruturas. Trata-se de uma totalidade histérico-social diversa, abrangente,
complexa, heterogénea e contraditoria, em escala desconhecida” (IANNI, 1992, p.
51).

Mesmo estando ainda no inicio do processo de globalizagdo, tém-se
produzido modificagdes “mais ou menos radicalmente” segundo as circunstancias

sob as quais se desenvolvem tanto a teoria como a pratica da politica (IANNI, 1999,
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p. 11). Para compreender a sua ldgica historica, torna-se necessario compreender,
primeiro lugar, no modo de produgdo capitalista “como o modo de produgao e
processo civilizatorio, propicia o desenvolvimento de relagdes, processos e
estruturas de dominacdo politica e apropriacdo econbmica de alcance mundial”
(IANNI, 1999, p. 11). Agora, como as formas de sociabilidades e o jogo de forgas
vao se conformando na vasta e complexa sociedade civil mundial em formacéo,
‘Isso significa a emergéncia e a dinamica de grupos sociais, classes sociais,
estruturas de poder, acomodacgobes, tensdes e lutas em escala mundial” (IANNI,
1999, p. 12).

Em segundo lugar, sera no contexto do processo de globalizagdo politico-
econdmico e sociocultural que se fazem presentes os diferentes processos e
produtos tecnolégicos ligados a eletrbnica, a informatica e a cibernética “que
agilizam, intensificam e generalizam as articulagdes, as integracdes, as tensdes, os
antagonismos, as fragmentagcbes e as mudangas socioculturais e politico-
econdmicas pelos quatro cantos do mundo” (IANNI, 1999, p. 12).

Por fim, simultaneamente, diferentes tipos de desenvolvimento e seus

desdobramentos, contradicoes e transformacgdes

desenvolvem uma nova configuragéo histérico-social de vida, trabalho e
cultura, desenhando uma totalidade geoistérica de alcance global,
compreendendo individuos e coletividades, povos, nagdes e nacionalidades,
culturais e civilizagdes. (IANNI, 1999, p.12)

Esse € o novo cenario da historia em processo em todo o planeta, e sera
nesse cenario que se “desenvolvem a interdependéncia, a integracdo e a
dinamizagdo, bem como as desigualdades, as tensdes e o0s antagonismos
caracteristicos da sociedade mundial” (IANNI, 1992, p. 51). Como consequéncia,
modifica-se o trabalho e as condi¢des de vida social, o local e o global, as formas de
pensar a existéncia e as formas de alienagéo e emancipagao dos sujeitos, os grupos
e as classe sociais, os paises e os continentes.

Nesse sentido, este mesmo processo que busca a unificacdo também se
torna contraditorio, diferenciado e fundado especificamente a partir de uma
perspectiva dominante - a ocidental. Uma diferenciacdo que se apresenta por meio

de variadas estruturas de poder, de conflitos e de tensdes, numa pluralidade de
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formas e distingdes originais e artificiais, singulares e plurais, que avanga mas
também recua.

Embora a ocidentalizagdo do mundo busque padrbes, codigos e sistema de
controle, os “padrdes e valores culturais, as formas de vida e trabalho, os modos de
ser, sentir, agir, pensar, sonhar e imaginar, em todos os niveis pode ocorrer novos
desenvolvimentos da ocidentalidade” (IANNI, 1992, p. 81).

Diante dessas reflexdes, percebe-se com mais exatiddo o que significa o
conceito de sociedade complexa, pois modifica o sentido de estado-nacional, altera
as relagcdes de forgcas local e global, e mesmo se apresentando por um viés
unificador, evidencia-se profundamente diferenciado e desigual por baixo. Assim,
“tudo se transforma em periferia”, em que se generalizam as “relagdes, 0os processos
e as estruturas de dominagdo e apropriacdo, antagonismo e integracdo” (IANNI,
1992, p. 169). Tudo aquilo que se refletia nas dimensbes micro, local, regional,
nacional, expande-se de forma planetaria, até entdo unica e global. No contexto da
sociedade global, surge um novo cenario histérico onde “integracdo e antagonismo,
alienacdo e emancipacdo, desenvolvem-se em escala ampla, acelerada,
influenciando individuos, grupos, classes, etnias, minorias, sociedades e
continentes” (IANNI, 1992, p. 178).

Trata-se de um novo tipo de sociedade que somente podera ser
compreendida — material e simbolicamente — dentro da perspectiva histérica e em
totalidade. Portanto, dentro de outra abordagem, contrariamente ao fim da histéria e
a morte do sujeito (pressupostos pods-modernos), mas que entende a exigéncia de
captar o acelerado movimento da maquina (produgao, reprodugdo e acumulagéo
capitalista) num mundo global sob a hegemonia do projeto ocidental.

Ao refletir sobre as questdes politicas postas no novo cenario em processo de
mundializacao, lanni defende que entre O principe de Maquiavel - uma pessoa, uma
figura politica, um lider capaz de articular suas qualidades de atuacdo e lideranca
(virta) e as condigdes sociopoliticas (fortuna) - e O moderno principe de Gramsci —
uma organizagao, um partido politico que age no jogo das forgcas sociopoliticas -
assim como de outros "principes" pensados e praticados no curso dos tempos
modernos, cria-se um novo: “O principe eletrénico, que simultaneamente subordina,

recria, absorve ou simplesmente ultrapassa os outros” (IANNI, 1999, p. 12).
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Segundo a perspectiva de Gramsci, sera o partido o organismo politico
principal que deveria “se empenhar em expressar as inquietacbes e as
reivindicagdes dos seus seguidores; mas, simultaneamente, capaz de interpretar as
inquietacdes e reivindicagdes dos outros setores da sociedade” (IANNI, 1999, p. 13).
No entanto, ndo se pode restringir simplesmente a esse procedimento, ja que
“objetivo principal, mais ambicioso, € o desafio de construir hegemonia alternativa,
na qual se expressem as classes e 0s grupos sociais subalternos em luta para
realizar a sua vontade coletiva nacional-popular, alcangando a soberania” (IANNI,
1999, p. 13).

E por essa razdo que Gramsci defendera que “o moderno principe é ao
mesmo tempo o organizador e a expresséo ativa e atuante, e reforma intelectual e
moral deveria constituir a estrutura do trabalho” (IANNI, 1999, p. 14). Por isso, uma
reforma moral e intelectual deveria vir acompanhada de um programa de reforma

econdmica. Citando Gramsci, afirma lanni que:

O moderno principe, desenvolvendo-se, subverte todo o sistema de
relagdes intelectuais e morais, na medida em que o seu desenvolvimento
significa de fato que cada ato é concebido como util ou prejudicial, como
virtuoso ou criminoso. O fato da hegemonia pressupde indubitavelmente
que se deve levar em conta os interesses e as tendéncias dos grupos sobre
0s quais a hegemonia sera exercida; que se forme certo equilibrio de
compromisso, isto é, que o grupo dirigente faga sacrificios de ordem
econoémico-corporativa. Mas também € indubitavel que os sacrificios e o
compromisso ndo se relacionam com o essencial, pois se a hegemonia é
ético-politica também é econdmica; ndo pode deixar de se fundamentar na
fungdo decisiva que o grupo dirigente exerce no nucleo decisivo da
atividade econdmica. (GRAMSCI, 1968, p. 6-9 apud IANNI, 1999, p. 14)

Ja o novo “principe eletrénico”, conforme lanni, ndo é mais o individuo, nem o
partido politico, mas “uma entidade nebulosa e ativa, presente e invisivel,
predominante e ubiqua, permeando continuamente todos os niveis da sociedade

nos ambitos local, nacional, regional e mundial” (IANNI, 1999, p. 15),

E o intelectual coletivo e orgénico das estruturas e blocos de poder
presentes, predominantes e atuantes em escala nacional, regional e
mundial, sempre em conformidade com os diferentes contextos
socioculturais e politico-econdmicos desenhados no novo mapa do mundo.
[...] expressa, sobretudo a visdo do mundo prevalecente nos blocos de
poder predominantes, em escala nacional, regional e mundial,
habitualmente articulados.
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Trata-se, acima de tudo, de um novo ente coletivo e organico que atua
enquanto instrumento de comunicagdo (midia) na configuracdo da hegemonia dos
blocos de poder, visando forjar as consciéncias a partir dos interesses presentes na
nova sociedade global.

Para Enzensberger (1969, p. 7-10 apud IANNI, 1999, p. 15): “A industria da
manipulagcdo das consciéncias € uma criagdo dos Uultimos cem anos. Seu
desenvolvimento tem sido tdo rapido e tdo diversificado, que sua existéncia
permanece ainda hoje incompreendida e quase incompreensivel”.

O autor lembra ainda que enquanto se discutem apaixonadamente os novos

meios técnicos, como o

radio, cinema, televisdo, disco, CD, fax, Internet e outros enquanto se
estuda o poder da propaganda, da publicidade e das relagdes publicas, a
industria da manipulagdo das consciéncias continua sem ser considerada
em seu conjunto, como um todo...(ENZENSBERGER, 1969, p. 7-10 apud
IANNI, 1999, p. 15)

Para concluir, Enzensberger adverte que a industria da “manipulagédo das
consciéncias”, num futuro proximo, ira demonstrar se tratar de uma poténcia
radicalmente nova e em acelerado processo de desenvolvimento, “impossivel de ser
medida com base nos parametros disponiveis. Estamos ante a industria-chave do
século XX’ (ENZENSBERGER,1969 apud IANNI, 1999, p. 15).

Gurevitch (1991 apud IANNI, 1999, p. 16), autor referenciado nos estudos de
lanni, acredita que: “As relagbes da imprensa, radio e televisdo com o sistema
politico s&do governadas, em cada pais, pela natureza do sistema politico e das

normas que caracterizam a sua cultura politica”. Afirma ainda que:

A estrutura sociopolitica e econdmica das diferentes sociedades |[...]
determina a estrutura interna de seu sistema de midia, os métodos de
financiamento deste e [...] as relagbes intersistémicas das diferentes
organizagdes da midia. (GUREVITCH, 1991 apud IANNI, 1999, p. 16)

Decorrente desse cenario, percebemos que existe hoje uma convergéncia de
interesses entre a midia e o governo/empresas, em que se presencia na pratica
cotidiana das cidades e mesmo em certas comunidades a midia (TV em particular)
pautando a politica de governo, definindo com a populagao o que sao as prioridades

da execucao de agdes do estado, abrindo canais para denuncias acerca dos
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desmandos do executivo e dos politicos em geral num processo acelerado de

esvaziamento das fungdes (politicas) de deputados e vereadores no cumprimento de
seu papel social.

Nao se pode esquecer que nesse contexto € que estdo funcionando as

corporagdes transnacionais.

Interessadas no comércio de mercadorias € na publicidade, bem como na
expansdo dos mercados e no crescimento do consumo, elas se tornam
agentes importantes, frequentemente decisivos, do modo pelo qual se
organizam, funcionam e expandem as novas tecnologias da comunicagéo.
Sem esquecer que grande parte da midia organiza-se em corporagoes e,
muitas vezes, faz parte de conglomerados também transnacionais. Ha,
portanto, toda uma vasta e complexa rede de articulagdes corporativas
envolvendo mercados e ideias, mercadoria e democracia, lucratividade e
cidadania. (IANNI, 1999, p. 16)

Como se observa, para lanni as estratégias utilizadas pela midia sdo bastante
claras quanto aos objetivos a serem alcangados, dentre os quais a receptividade
acritica da populagao com relagdo as suas mensagens e conteudos politico-sociais.
Hoje a midia tem se tornado o maior e mais importante instrumento a servigo das
multinacionais que se utilizam desses veiculos para produzir, vender ideias,
estimular consumo, criar novas necessidades, despolitizar criticamente os
acontecimentos da vida social e, sobretudo, dar nova diregdo ao mundo global a
partir do sistema de poder hegemdnicos do novo capital cultural em niveis globais.

Ao contrario do grande educador coletivo gramsciano, que deveria se ocupar
da organizagao da cultura, hoje o que observa e singulariza esse educador, sob a
forma da grande corporagdo da midia, € a realizagao limpida da “metamorfose da
mercadoria em ideologia, do mercado em democracia, do consumismo em
cidadania” (IANNI, 1999, p. 17). Realizam-se de forma transparente e objetiva as
principais a¢des “da industria cultural, combinando a producdo e a reproducao
cultural com a producao e reproducdo do capital; e operando decisivamente na
formagao de "mentes" e "coragdes", em escala global” (IANNI, 1999, p. 17).

Portanto, é a corporagdo midiatica que assume a funcédo de grande educador
coletivo que virtualmente impregna a vida pratica, os projetos e a sociedade global.

Para o citado socidlogo, no terreno da “democracia eletronica", dissolvem-se
as fronteiras entre publico e privado, mercado e cultura, cidadao e consumidor, povo

e multidao (IANNI, 1999, p. 18). Como exemplo, cita:
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Ai o programa televisivo de debate e informagéo politica tende a organizar-
se nos moldes do programa de entretenimento. Aos poucos, o politico, o
partido, a opinido publica, o debate sobre problemas da realidade nacional e
mundial, as possibilidades de opgdes dos eleitores e a controvérsia sobre
planos alternativos de governo, tudo isso tende a basear-se nas linguagens,
recursos técnicos, teatralidade e encenagao desenvolvidos pelos programas
de entretenimento. (IANNI, 1999, p. 18)

Geralmente, diz lanni (1999, p. 18), isso ocorre por meio de “programas
multimidia, coloridos, sonoros, recheados de surpresas, movimentados, combinando
assuntos diversos e dispares, alternando locugdo, dialogo, depoimento,
comportamento, autoajuda, conjuntos musicais, cantores etc.”.

No processo de modificacdo dos significados, sentidos e reconfiguragdes da
realidade se dissolve a “politica na cultura eletrébnica de massa”, modificam-se as
fronteiras entre publico e privado, consumo e produg¢ao, comportamento individual e
social, realidade e virtualidade (IANNI, 1999).

Nesse mundo virtualizado, criado pelas tecnologias eletronicas, informatica e
cibernética “forma-se a mais vasta multiddo solitaria” (IANNI, 1999, p. 19, grifo do
autor). Os individuos espalhados por toda a sociedade global se tornam reféns
desse “principe eletrénico” que cada vez mais produz sujeitos reificados, isolados,
anénimos, neutros, uteis, ou ligados alienadamente ao consumo, a publicidade e ao
espetaculo.

Ao se falar sobre o mundo da midia e dos diferentes processos de tecnologia
da comunicagéao, da informagao, do processamento e, mesmo dos meios (maquinas)

de informacao, é preciso ter claro que:

Quando inseridas nas atividades sociais, nas formas de sociabilidade, ou
melhor, nos jogos das for¢as sociais, nesses casos transformam-se em
técnicas sociais. Passam a dinamizar, intensificar, generalizar, modificar ou
bloquear relagdes, processos e estruturas sociais, econémicas, politicas e
culturais ativas em todas as esferas da sociedade nacional e mundial.
Nesse sentido € que adquirem presenga, forca e abrangéncia de técnicas
sociais de organizagado, funcionamento, mudanga, controle, administragéo
das formas de sociabilidade e dos jogos das for¢as sociais. (IANNI, 1999, p.
20)

Com isso, tanto as condi¢cdes e as possibilidades de organizagdo como as
formas de “funcionamento, dinamizagdo e generalizacdo das formas de vida,
trabalho e cultura baseiam-se, em larga medida, no modo pelo qual a midia exerce

as suas atividades, presencas e influéncias” (IANNI, 1999. p. 22). E mais
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Ao lado do mercado e planejamento, das agéncias governamentais, das
organizacdes multilaterais, das empresas, corporacdes e conglomerados
transnacionais, a midia impressa e eletrbnica, da qual se destaca a
televisiva, exerce uma influéncia acentuada ou preponderante nas relagoes,
processos e estruturas de integracdo social, desde cima, espalhando-se
pelas diferentes esferas da vida social. (IANNI, 1999, p. 22)

Dadas as caracteristicas da realidade social global, ocidental e do poder
articulador da midia no interior das rela¢des sociais, produtivas, comerciais, culturais
€ comunicacionais, pode-se afirmar que “o principe eletrdnico pode ser visto como o
intelectual organico dos grupos, classes ou blocos de poder dominantes, em escala

nacional e mundial” (IANNI, 1999, p. 27). Basta, pois, que se observe que

esses grupos, classes ou blocos de poder dispdoem de influéncia mais ou
menos decisiva nos meios de comunicagao, informagéo e propaganda, isto
€, na midia eletrbnica e impressa, sempre funcionando também como
industria cultural. (IANNI, 1999, p. 27)

Para concluir, aquilo que era atribuido ao Principe de Maquiavel e ao
Moderno principe de Gramsci, no ambito da hegemonia e soberania, hoje esta na
versao de lanni (1999) sob o comando do “principe eletrénico” — o “agora eletrénico”
— local no qual muitos navegam e vivenciam experiéncias de trabalho, lazer,
sentimentos e agdes.

E ainda importante destacar que nesse modelo de sociedade quase tudo se
encena por representacdo e pode virar um grande espetaculo servindo, até certo
ponto, a unificacdo das relagdes sociais, também fortemente mediada por imagens
(DEBOR, 1997).

2.7 O jovem e as culturas juvenis

Refletir sobre a juventude e a cultura em sentido amplo ou como
particularidade de identificagdo de determinados grupos e/ou classes sociais,
significa se envolver com diferentes aspectos e possibilidades do que seja
juventude, movimentos sociais e praticas culturais juvenis determinados em razéo
das condigbes objetivas de como os jovens se assumem na producdo de sua
existéncia gerando necessidades, consumindo coisas e construindo interacbes e

sociabilidades num dado contexto historico-social.
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Num momento em que a sociedade brasileira se mostra envolta pela crise no
ambito da economia global, em que os mais atingidos sao os jovens, principalmente
nos aspectos relativos ao trabalho e ao consumo, torna-se imperativo o estudo dos
fatores determinantes e condicionantes desses processos, os efeitos da
reestruturagao produtiva do capital e da politica neoliberal de estado e os conflitos
gerados nos estados-nacao diante dos novos reordenamentos globais em diferentes
partes do planeta. Trata-se de uma realidade complexa constituida de diferentes
cenarios, os quais “‘conduzem a necessidade de um olhar muito apurado sobre esse
amplo universo, profundamente diversificado, formado por mulheres e homens
jovens” (ABRAMOVAY; ANDRADE; ESTEVES, 2007, s/p).

Estudar os jovens neste contexto pressupde-se compreender

suas trajetérias circunscritas a processos sociais extremamente ricos, e
complexos, que se alteram conforme os espagos, tempos e contextos em
que estao inseridos, diferentes segmentos juvenis explicitam demandas e
constroem inéditas identidades e outros caminhos para sua emancipagéo.
(ABRAMOVAY; ANDRADE; ESTEVES, 2007, s/d)

Ao olhar para um marco importante da histéria social como fora os primérdios
dos processos de industrializagao, era relativamente facil identificar que os jovens -
enquanto individuos que deveriam ser educados, socializados e cultos para viver em
sociedade - estavam ainda sob controle e responsabilidade dos adultos, eram
tratados como sujeitos de pertenga dentro de contextos sucessivos de cada geragao
e integravam uma comunidade particular. Mas também pertenciam ao conjunto das
geracdes em seu sentido universalizante e genérico humano.

Hoje os jovens estdo no centro das reflexdes, especialmente no que se refere
a producgao e ao consumo de bens da cultura no processo de trabalho, nos espacos
da educacdo e em diferentes conflitos ligados a sua existéncia social. Numa
concepgao mais geral, sdo sujeitos envolvidos em situagdées que os identificam como
0s principais responsaveis pela violéncia, pelo uso de drogas, pelo desemprego em
massa, pela inadaptacdo ao processo educacional, pelas praticas do lazer e 6cio e
pelas proprias contradigcdes decorrentes do modelo de produgdo social em niveis
micro e macroestrutural. Quando se trata de questbes ligadas ao estudo, a
preparacao para as ocupacgoes de trabalho e para a capacitacdo do trabalho voltado

para sua subsisténcia, as criticas se tornam contundentes.
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Se no passado as bases fundantes da socializagcdo e o0s requisitos
necessarios para tal realizacdo se baseavam em valores aparentemente mais
duraveis, validos, confiaveis e seguros para a conservagao e a reproducdo dos
determinantes sociais, hoje, porém, a realidade se mostra sincrética, flexivel,
dispersa e mutavel impondo novos modelos de valores e rupturas entre as geragdes,
mesmo entre aquelas que pertencem a uma mesma faixa etaria e grupos sociais.

A prépria institucionalizagdo do papel educativo de geragdo a geragao,
outrora apontada como de responsabilidade da familia na forma de sociabilizagao
primaria, e por extensao a educacdao materializada pela escola, entendida como
sociabilizagdo secundaria, demonstrou se caracterizar por lugares distintos e
importantes na formagéo dos jovens.

Durante um longo processo de reprodugdo de um modelo conservador
tradicional, coube as geragdes adultas fornecer as referéncias dos valores, costumes
e 0s proprios conteudos educacionais adequados a preservacao da tradigcao,
compondo-se, assim, os tipos de saberes e valores validos a serem transmitidos as
novas geragdes tanto pela familia como pela escola. Nos dias atuais, segundo
Sposito (2009, p.17):

As instituicdes tradicionalmente encarregadas da socializacdo das novas
geracgbes sofrem os efeitos dos processos de mudangas que alteraram as
relagbes entre adultos e jovens nos ultimos 50 anos. Os impactos sobre o
ciclo de vida, em especial sobre os jovens, tém sido analisados de modos
diferentes pelos pesquisadores. Para alguns trata-se da desregulagao das
etapas (Peralva,1997) e sua descronologizacao (Atias-Donfut, 1996), outros
enfatizam a crise de uma determinada matriz que orientava a agdo das
instituicbes sobre os individuos, sobretudo aquelas voltadas para o
processo de socializagdo. (DUBER, 2002 apud SPOSITO, 2009, p.18)

Para a autora, uma das questdes relativas a esse processo de mudancga
reside na condicao juvenil, suas imprecisdes etarias e limites diante do contexto da
contemporaneidade, com conflitos que se estendem no campo de estudo no ambito
do espago académico (SPOSITO, 2009).

Essa forma de questionamento impde problemas novos para os estudiosos da
juventude, sobretudo por entenderem que estudar as geragbes na forma de
processos comparativos e segundo os indicadores moldados pela tradigdo cultural

pode representar um procedimento simplificador e por vezes equivocado ja que cada
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geragao possui caracteristicas préprias quanto ao tempo e ao lugar social que
ocupa.

Nas anadlises sobre as possibilidades dos estudos comparativos entre
geragbes, comumente chamados de estudos socioldgicos geracionais, Walter Jaid
(1968), além de demonstrar as dificuldades desse tipo de estudo face as
caracteristicas circunstanciais de cada época, defendeu a ideia de que tais
conhecimentos sobre juventude s6 poderiam acontecer dentro da propria geragao.

Advertiu ainda que:

A juventude, contudo, transforma-se provavelmente com maior hesitagédo e
superficialidade, permanecendo mais independente e constante, no cerne,
do que julgamos e as novas orientagdes civilizatérias insinuam. A maneira
pela qual a juventude deseja explicar o seu tempo ndo pode ser deduzida
desse tempo como tal. Mesmo os adultos ndo vivem simplesmente
sincronizados e conformes com seu tempo. (JAID, 1968, p.19-20)

Com base nessa observacao, pode-se dizer que cada época insinua os seus
tipos de jovem, suas configuragdes particulares, os grupos distintos, os interesses e
as necessidades de acordo com as circunstancias socioculturais, razdo pela qual
torna-se dificil estabelecer comparagdes entre geracgdes, tanto nos aspectos
particulares como no sentido geral. Tal forma de pensar a juventude ao trazer em si
as marcas existenciais de seu tempo, s6 podera oferecer melhores explicacdes
tipolégicas se levar em conta também multiplos fatores que envolvem os sujeitos no
tempo social em que vive. Cabe, porém, destacar que o problema é mais amplo,
uma vez que grande parte dos estudos e pesquisas dirige o olhar para a juventude
como se fora um fendmeno tipicamente urbano. Situacdo que nido deixa de ser
verdade, relegando, em certa medida, os jovens e seus interesses residentes no
meio rural, nos diferentes processos de escolarizacdo, na forma como atuam na
producao agricola e se submetem aos muitos processos de exploragéo do trabalho
manual e seus gostos, necessidades e possibilidades distintas. Os estudos se
esquecem dos jovens que vivem nas aldeias indigenas, pertencem aos grupos
quilombolas entre outros.

Diante desse universo juvenil, pode-se dizer que ndo estamos diante apenas
de “um tipo de juventude, mas grupos juvenis que constituem um conjunto
heterogéneo, com diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e
poder nas sociedades” (ABRAMOVAY; ESTEVES, 2007, p. 21). Portanto, estd em
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cena fatores de natureza sociocultural que expressam identidades denotando

particularidades, complexidades e contradigdes.

Nesse sentido, a juventude, por definigdo, € uma constru¢ao social, ou seja,
a produgédo de uma determinada sociedade originada a partir das multiplas
formas como ela vé os jovens, produgdo na qual se conjugam, entre outros
fatores, esteredtipos, momentos histéricos, multiplas referéncias, além de
diferentes e diversificadas situagdes de classe, género, etnia, grupo etc.
(ABRAMOVAY; ESTEVES, 2007, p. 21)

Em funcado de tais caracteristicas socioculturais, entender o que € ou o que
deveria ser a juventude merece cautela. Torna-se previdente “comecar
dismistificando-a como categoria apenas natural e biolégica, quando na verdade ela
€ uma construgao social que varia de acordo com as diferentes culturas e no interior
de cada cultura” (CATANI; GILIOLI, 2008, p. 12-13).

Como existem diferentes classes sociais em conflito, varios tipos societarios
em desenvolvimento sdcio-histérico diferenciado e distintas formas originais de
cultura, dificilmente poder-se-ia falar hoje de uma unica cultura juvenil, de uma forma
de cultura dos jovens dentro da sociedade e, certamente, de uma unica pratica
cultural realizada universalmente pelos jovens. Mesmo que se enquadrem na
mesma faixa etaria e dentro de uma determinada cofiguracdo geracional, esses
jovens (burgueses, trabalhadores urbanos e rurais) de distintas classes nao
possuem as mesmas possibilidades de participacao na producdo e no consumo das
praticas culturais instituidas ou de pertencimento a um grupo social unico.

Nas ultimas décadas, especialmente a partir de 1990, em razdo das
mudangas nos processos socioculturais, politicos e dos novos reordenamentos
produtivos globais, essa realidade tem se modificado fazendo surgir também outros
tipos de comportamentos e atitudes geradas pelos jovens, principalmente quanto ao
direito a expressdo, ao consumo, a voz denunciante e a participacdo ativa na
construgcado da realidade pessoal e coletiva do mundo. Pelo menos no mundo mais
proximo onde vivem os jovens. Isso significa que o processo de globalizagdo, as
redes comunicacionais e a industria do consumo podem estar modificando relacdes
de sociabilidade, linguagens e praticas culturais entre os jovens, alterando
sensivelmente as formas de ver, perceber e apropriar-se do mundo. Como diria lanni
(1999), certamente estejamos sob a forte influéncia do “principe eletrénico”

contemporaneo.
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Neste quadro de tensbes, confltos e de mudancgas, os adultos tém sido
forcados a ampliar seus horizontes relacionais no sentido de compreender que os
jovens possuem direitos, precisam ser ouvidos, devem ser vistos como sujeitos e
compete a eles outro papel nas diferentes dimensdes da vida social. Isso porque,
como mostra Frigotto (2004), os jovens de hoje estdo sendo convocados também a
assumirem novas formas de adultizagcdo no mundo produtivo e social.

Se grande parte dos parametros que balizavam a formagdo dos
comportamentos dos jovens era baseada em principios idealistas, em formas mais
definitivas de impor valores ou em perspectivas conservadoras de bom
comportamento, fortemente influenciado pela religiosidade, 0 momento atual institui
novas evidéncias e fatos demonstrando uma transformagao desses comportamentos
diante de um mundo concreto e em processo de globalizagao.

Numa revisdo de estudos realizada por José Machado Pais (1997 apud
ABRAMOVAY; ESTEVES, 2007, p. 22), fundado na perspectiva da sociologia da
juventude, sao apresentadas duas linhas principais de investigacao:

* Uma que considera a juventude como grupo social homogéneo, composto
por individuos cuja caracteristica mais importante e estarem vivenciando
certa fase da vida, isso e, pertencerem a um dado grupo etario. Nessa linha,
a prioridade é conferida a andlise daqueles aspectos tidos como mais
uniformes e constantes dessa etapa da existéncia.

» Qutra, de carater mais difuso, que, em fungao de reconhecer a existéncia
de mdltiplas culturas juvenis, formadas a partir de diferentes interesses e
insergbes na sociedade (situagdo socioecondmica, oportunidades, capital
cultural etc.), define a juventude para muito alem de um bloco Unico, no qual
a idade seria o fator predominante. Por essa linha, vem se tornando cada
vez mais corriqueiro o emprego do termo juventudes, no plural, no sentido
ndo de se dar conta de todas as especificidades, mas, justamente, apontar
a enorme gama de possibilidades presente nessa categoria.

O préprio Machado Pais afirma que essas perspectivas ndo se opdem ou nao
se excluem, ja que a leitura dependera do enfoque dado sobre a juventude enquanto
“‘um grupo aparentemente homogéneo ou mesmo heterogéneo”. No primeiro, “estara
comparando geragdes”, no segundo, analisando o conjunto social e os atributos que
diferenciam os jovens uns dos outros (PAIS, 1997 apud ABRAMOVAY; ESTEVES,
2007, p. 22).

Para Sposito (2005), pode-se perceber que os rituais de iniciacdo e passagem

na década de 1960 foram responsaveis pela produgéo e generalizagao das culturas
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juvenis® como cultura de massa, como possibilidade de os jovens viverem uma
moratéria e produzirem experiéncias, porque dotados de relativa autonomia. Se
nessas décadas de 1960/1970 produziu-se um maior impacto sobre as mudangas
das culturas juvenis, nos ultimos tempos comegou a surgir um tipo novo de
comportamento em face de uma provavel desestruturacdo da familia, da
incapacidade da escola cumprir o antigo papel e mesmo de atender as novas
demandas que se exigem do novo ente social claramente configurado pelas redes
informacionais e novos processos comunicativos globais.

Além das condigdes sociais, existem diferentes formas de conceber a
juventude mais em sentido positivo e menos em sentido de geracédo rebelde e
transviada como ocorria antes. Do ponto de vista do consumo, por exemplo, a
juventude é considerada como algo positivo, “ha uma imagem construida da
condigdo juvenil como etapa aurea da vida, idade na qual se pode desfrutar do
tempo livre, do lazer, do vigor, dos esportes, da sexualidade e da criatividade
artistica” (CATANI ; GILIOLI, 2008, p. 19-20). Mesmo havendo ainda a agresséo
quanto aos valores sociais determinantes, o consumo (roupas agressivas, girias,
palavrboes) é visto como liberdade de expressao, propria da idade jovem. Catani e
Gilioli (2008) afirmam que a publicidade associa o jovem segundo o ato de consumir;
uns tém acesso a restaurantes, shows, shoppings, viagens, outros, a parques,
pracas publicas, ruas, praias, bares também com caracteristicas de atendimento as
pessoas de baixo poder aquisitivo.

Concordamos com os autores quando explicitam a necessidade de se estar
atento aos tipos de representacdo que se fazem dos jovens, especialmente no
discurso publicitario e mesmo nos discursos contestatérios da sociedade quanto aos
perigos da industria cultural e aos habitos de vida. De fato, nem todos eles sao
consumidores de qualquer produto induzido pela midia, razdo pela qual ndo podem
ser considerados alienados ou consumistas. Além do mais, nem toda rebeldia
revolucionaria pode ser considerada realmente transformadora ja que pode ser
apenas “moda”, consumo. Do mesmo modo, nem todo teen® vive para o lazer e

para o 6cio. E certo, porém, que todas essas coisas s&o inseparaveis do mundo

* O termo culturas juvenis refere-se a um conjunto de experiéncias, praticas, valores e tragos
caracteristicos que distinguem um grupo de jovens localizado num determinado campo social.

** Termo muito utilizado pela midia, palavra de origem inglesa que se refere ao sujeito e cujo
significado se direciona aos adolescentes-jovem (10 a 19 anos) disponiveis para o consumo do lazer,
ocio, moda.



167

adulto, pois este também faz parte da cultura juvenil sendo, portanto, equivocada a
visdo estereotipada de pensar os jovens isoladamente ou distanciados das
interferéncias dos adultos (CATANI; GILIOLI, 2008).

Mas do que outro tempo historico, vive-se hoje uma relagdo imbricada em
disputas e conflitos entre jovens e adultos acerca dos direitos sociais, do direito a
voz, as ocupacodes profissionais, ao trabalho, ao lugar espacial da cidade e do direito
por mais independéncia e autonomia.

No entendimento dessas intengdes, consideramos interessantes os aspectos
destacados por Gaullier (1998 apud NAKANO; ALMEIDA, 2007) em seus estudos,
podendo elencar questdes ainda abertas nas varias investigacbes sobre a
juventude: que nexos existem entre esses jovens e 0s possiveis constrangimentos
que eles vivenciam em fungdo do lugar que ocupam na estrutura social? Que
relacbes podem ser estabelecidas entre as suas idades cronoldgicas e as
transformacgdes histérico-sécio-culturais pelos quais estdo passando?

Essas questdes abrem uma perspectiva de entendimento critico sobre a
juventude e suas relagdes dialéticas com a realidade em constante movimento,
portanto, marcada pela provisoriedade e projetos para o futuro. A analise histérica
permite perceber mudancgas nas formas de vida provocadas pelo processo industrial
e pelas reconfiguragdes no ambito do trabalho. E importante notar que essa
juventude possui como parametro a preparagdo para o trabalho (visto como
atividade do adulto) e para o futuro (demarcado pela velhice quando esta sera o
tempo da aposentadoria), este ultimo concebido como possibilidade do tempo livre e
da estabilidade, contrastada como “declinio linear, universal da velhice” (GAULLIER,
1998 apud NAKANO; ALMEIDA, 2007).

Independentemente dessas fases consagradas como formas de passagem do
desenvolvimento da vida sociobiolégica humana, o que precisa ser realgado € que,
ao observar o processo historico da formagéo ou do significado de juventude, esta
nao pode ser considerada enquanto um conceito unico e estatico, pois “em cada
momento histérico, cada geragao traz marcas préprias dentro do contexto social, [...]
os sujeitos sao influenciados pela sociedade em que vivem e, por isso, comportam-
se, pensam e agem de maneira diferenciada” (RAITZ; PETTERS, 2008, p. 409).

Nessa perspectiva, assume-se que o0s jovens sao diferentes entre si em

funcdo do grupo, da classe social, do lugar que ocupam na realidade produtiva, no
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consumo e nas diferentes praticas culturais, entre outros elementos, constituindo-se
de suas experiéncias sociais. Portanto, variadas sao as identificagcbes e
diversificadas serdo as teorias quanto ao sentido e ao significado de ser jovem.
Diante dessa realidade complexa, torna-se mais adequado pensar o jovem dentro de
uma perspectiva mais ampla como um sujeito sociocultural e em processo de
construcao historico-social.

Falar sobre culturas juvenis ou identidade juvenil exige, segundo Rosini
(2005), uma necessidade de melhor conceituar o que vem a ser tais expressoes,
seus significados histérico-sociais ou culturais. Para ele, identidade “é um processo
de fazer-se, individualmente e coletivamente na experiéncia social com os
repertorios disponiveis ou desejados que sdo confrontados ou abandonados de
acordo com a circunstancia e a conveniéncia” (RONSINI, 2005, p. 122).

Podem ser destacadas dai quatro caracteristicas fundamentais (politica,

contrastiva, circunstancial e discursiva) que asseguram as formas de operar:

Em primeiro lugar, entende-se que os processos sociais envolvidos na
formagdo e manutencdo da identidade sdo determinados pela estrutura
social, de forma que quanto mais subalterno é o grupo, maior a dificuldade
em legitimar ou expressar sua identidade. Em segundo lugar, a identidade
ndo pode ser definida em termos absolutos, mas pela relagdo contrastiva
com outros grupos, a definicdo de um “nds” implica o contraste com
“outros”. Em terceiro lugar, ela é utilizada pelo grupo ou pelo individuo nas
relagdes sociais de modo a preservar certos interesses em jogo. Em quarto
lugar, ela envolve um conjunto de representagdes coletivas, ideologias e
estigmas que sao narrados e imaginados. (RONSINI, 2005, p. 122, grifos do
autor)

Segundo essa perspectiva, as identidades juvenis ndo estdao dadas e nem
cristalizadas no tempo, mas revelam ser, acima de tudo, determinadas pela estrutura
social a partir dos interesses em jogo envolvendo representagdes coletivas. Nesse
sentido, a identidade nada mais é do que uma representagédo do sujeito-coletivo de
um determinado movimento ou lugar que grupos ou classes ocupam na vida social.

Analisar a condi¢ao identitaria dos jovens que escolhem os cursos de
licenciatura na UFG sera o conteudo, entre outras discussdes, de nosso proximo

capitulo.



CAPITULO 3
OS JOVENS NA UNIVERSIDADE: DIALOGOS COM A REALIDADE

Neste capitulo apresentaremos uma etapa de nossa pesquisa em que
buscamos estabelecer diferentes formas de didlogo com a realidade dos jovens,
retirando dos sujeitos pesquisados informagbées que mantivessem conexdao e
objetividade com a problematica do estudo, como: quem sdo, como vivem e de onde
vém os jovens que ingressam nos cursos de licenciatura na UFG com a finalidade de

se fazerem professores.
3.1 A condigao social dos jovens hoje

Entendemos que estudar os jovens e a questdo da juventude ou mesmo as
singularidades proprias da identidade juvenil pressupdéem primeiramente que se
compreendam as condigdes objetivas da producéo da existéncia desses jovens no
ambito da vida em sociedade. Esse ponto foi fundamental para que entendéssemos
os conflitos e as contradicdes internas desse fendmeno, as caracteristicas
socioculturais e as razdes da existéncia de diferentes angulos de estudo historico-
social, os diferentes significados que podem ter as praticas juvenis no ambito do
trabalho, da educacao e da cultura.

Paul Singer (2005) afirma que os jovens entre 16 e 24 anos fazem parte de
um corte e dentro desse marco histérico participam de certas circunstancias politicas
e econbmicas e vivem alguns momentos considerados vitais no contexto da
realidade, especialmente aqueles relacionados ao estudo, ao casamento e aos
filhos. Eles fardo carreira e participardo de movimentos politicos, culturais, sociais
entre outros ligados a realidade. No caso dos jovens brasileiros de hoje, que
‘nasceram em tempo de crise social. Ndo é por acaso, quase dois quintos sao

desempregados”®®(

SINGER, 2005, p. 28). Para Singer, essa situagcdo € nova, e é a
que se diferencia dos tempos do inicio da industrializacdo, onde havia trabalho e,
ninguém ficava desempregado e nao se convivia com a violéncia urbana como hoje.

Portanto, estamos tratando de uma situacdo historicamente diferenciada, mas

% Esta referéncia estd baseada nos dados do IBGE de 2000 em que: 36% dos jovens trabalham,
32% ja trabalharam e estdo desempregados, 8% estdo procurando trabalho e 24% nunca
trabalharam e nem estao procurando emprego (Fonte: Projeto Juventude).
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concreta quanto aos aspectos de producdo, formas de trabalho, desenvolvimento
social e desemprego, o que também leva a pensar que a juventude de hoje esta, de
certa forma, “condenada & submiss&o ou ao desespero™’. Todavia, por se tratar de
caracteristicas proprias de tempo historico, ainda assim mantém-se esperancas
sobre o trabalho e o futuro do Brasil.

Para Frigotto (2004), o estudo sobre a juventude é tdo complexo como o tema
do trabalho, por isso € preciso ter cuidado para nao atomiza-la, simplifica-la € nem
universaliza-la. Em seu estudo acerca da juventude, trabalho e educagéao no Brasil,
o autor defende que a juventude sobre a qual se fala possui “rosto definido”:
“Pertence a classe ou fracdo de classe de filhos de trabalhadores assalariados ou
que produzem a vida de forma precaria por conta prépria, no campo e na cidade, em
regides diversas e com particularidades socioculturais e étnicas” (FRIGOTTO, 2004,
p. 181).

Para Frigotto, mesmo nesse universo delimitado de classe social podem-se
constatar diferentes caracteristicas e particularidades, sejam na cidade, no campo,
no norte, no centro, no sul do pais, sejam nas periferias das cidades e nos centro
urbanos, enfim, “todos esses grupos de jovens tém suas especificidades, mas, do
ponto de vista psicossocial e cultural, tendem a sofrer um processo de adultizagao
precoce” (FRIGOTTO, 2004, p. 182). Esses grupos, que representam a maioria dos
jovens brasileiros, vao se inserir no mercado formal ou “informal” num tipo de
trabalho precarizado em termos de condicdes e remuneracdes salariais®®, enquanto
outro numero significativo de jovens, principalmente nas grandes capitais, seréao
violentados em seu meio (prostituidos, drogados, criminalizados e podem se tornar
traficantes), desumanizados e discriminados em suas condi¢des de vida. Diante
dessa realidade, ndo é por acaso que o tema juventude, trabalho e educagdo vem
se tornando, nas ultimas décadas, uma preocupacgao de destaque no ambito das
politicas publicas do estado (FRIGOTTO, 2004).

Ao estudar a relagdo trabalho e educacéo, Frigotto (2004) defende que se
deve incluir nesse campo de estudo ndao somente as caracteristicas demograficas,

mas a questdo da raca e de género, pois sao questdes que estdo imbricadas no

*" pesquisa da UNESCO no Brasil (2002) mostra que de homicidios na populagdo jovem foi de 54,5
Eara cada 100 mil, contra 21,7 para o restante da populagao (Instituto Cidadania, 2002, p. 9).

® Frigotto (2004, p. 182) afirma que este tipo de jovem se diferencia dos jovens da classe média ou
filhos dos donos de meios de produgéo, ja que estes estendem sua infancia e juventude iniciando-se
no trabalho geralmente a partir dos 25 anos.
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contexto diretamente relacionadas as condigcbes objetivas dos jovens hoje
(FRIGOTTO, 2004).

Ao se observar o Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), relativo aos grupos de jovens de 15 a 24 anos, pode-se constatar,
por exemplo, que no Brasil existe hoje um contingente de 34.236 milhdes de jovens
divididos entre: 17.189 milhdes de homens e 17.046 milhdes de mulheres®®. Através
da progressao de varios levantamentos de dados, constata-se que a maioria dos
jovens se concentra nas cidades e nas grandes metrépoles urbanas, portanto
produzem, realizam ou sao influenciados pelos elementos determinantes de tais
contextos, tanto nos processos de produgdo material e econbmica quanto nos
processos de produco cultural, politica e social®. Ao incorporar os elementos cor e
sexo na caracterizagdo da condigdo dos jovens hoje no Brasil, perceber-se-a que,
além do lado urbano da questao do trabalho e educacéao, existe uma clara distingao
desses elementos com o meio rural envolvendo as formas de organizagdo da
producao e do acesso aos bens culturais.

Para o IBGE, houve um avanc¢o no nivel de instru¢cao nestes ultimos 10 anos
com a reducdo do percentual de individuos sem instrucdo e de pessoas com
insercdo e conclusdo nos cursos superiores®’. Porém, quando se refere & questdo
da frequéncia nos cursos, tendo como relacédo a idade e a cor dos estudantes entre
18 e 25 anos, constata-se que a populagdo branca mantém diferenca desde 1997,
numero que aumenta ainda mais em 2007. Se em 1977 era de 9,6 pontos
percentuais aos 21 anos de idade, em 2007 essa diferenga projeta-se para 15,8
pontos percentuais. As consequéncias disso podem ser percebidas pelo aumento da
desigualdade no mercado de trabalho cuja exigéncia esta na certificacdo superior.

“Se no primeiro ano 9,6% dos brancos e 2,2% dos pretos e pardos apareciam com

% Segundo o IBGE a populagao brasileira hoje é de 190.732.694 pessoas, em Goias o quantitativo de
jovens é de 1.087.729 jovens de 15 a 24 anos divididos da seguinte forma: homens = 547.700 (9.2%)
e mulheres = 540.029 (9.0%), os percentuais sao relativos a populacdo de Goias.

€ Dados do Censo 2010 do IBGE comprovam a continuidade do processo de diminuigdo do volume
da populagao rural, pois o campo perdeu 2 milhées de pessoas entre 2000 e 2010 para as areas
urbanas.

0 percentual de pessoas sem instrucdo ou com o fundamental incompleto caiu de 65,1% para
50,2%; ja o de pessoas com pelo menos o curso superior completo aumentou de 4,4% para 7,9%%.
De 2000 para 2010, o percentual de jovens que nao frequentavam escola na faixa de 7 a 14 anos de
idade caiu de 5,5% para 3,1%. As maiores quedas ocorreram nas Regibes Norte (de 11,2% para
5,6%, que ainda € o maior percentual entre as regides) e Nordeste (de 7,1% para 3,2%) (IBGE/PNAD,
2012).
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nivel superior completo no Pais, no ultimo ano estes percentuais sao de 13,4% e
4,0%, respectivamente”, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD, 2007). Isso vem demonstrar que, apds uma década, a composi¢ao racial
dos estudantes que completaram o nivel superior permanece inalterada, dificultando
a ascensao social em mesmo nivel de igualdade entre pretos e pardos.

Outros fatores importantes que atingirdo a formagao sociocultural da
juventude estéo relacionados ndo s6 a auséncia do processo de escolarizagdo mas
também a presenca de mais de 14 milhées de analfabetos brasileiros. O mais grave
€ a diferenga entre brancos, pretos e pardos no contexto social, pois pardos e
negros chegam a quase 9 milhdes de analfabetos no pais (PNAD, 2007).

Um dado importante para se compreender esses fatores estruturantes das
representacdes dos jovens brasileiros esta na distribuicdo por cor ou raga de toda a

populacdo que frequenta escola com idades entre 15 e 24 anos:

Entre os estudantes de 15 a 17 anos, cerca de 85,2% dos brancos estavam
estudando, sendo que 58,7% destes frequentavam o nivel médio, adequado
a esta faixa etaria. Entre os pretos e pardos, entretanto, 79,8%
frequentavam a escola, mas apenas 39,4% estavam no nivel médio,
representando uma taxa muito aquém da desejada. Por outro lado,
enquanto o percentual de brancos entre os estudantes de 18 a 24 anos de
idade no nivel superior era de 57,9%, o de pretos e pardos alcangava cerca
de 25%, evidenciando a enorme diferenga de acesso e permanéncia dos
grupos raciais neste nivel de estudo. (PNAD, 2007)

Merece ser destacado neste estudo a questdo relacionada a presenga das
mulheres no ensino superior, 57,1% (PNAD, 2007), o que revela um aumento
expressivo se comparado ao ano de 1997 quando o percentual era de 53,6%. O
percentual relativo aos homens foi de 46,4% em 1997, caindo para 42,9% em 2007
(PNAD, 2007). Esses indices apontam que as mulheres estdo conquistando, de
forma acelerada, o seu espago no ensino superior e, consequentemente, nas
ocupacodes de trabalho.

Quanto a presenca dos estudantes na escola publica, vale destacar que nos
dados apresentados pela PNAD (2007) das “criangas de 7 a 14 anos de idade que
frequentam escola, 87,0% o fazem em estabelecimentos da rede publica de ensino”.
Acrescenta-se ainda que no “grupo de adolescentes de 15 a 17 anos de idade, a
taxa de frequéncia também cresceu, passando de 77,3%, em 1997, para 82,1%, em

2007” (PNAD, 2007). Esses dados sado importantes para se avaliar a universalidade
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da educacao e, ao mesmo tempo, a qualidade da educacgao publica, promessa ainda
nao alcangada.

Nesse mesmo informativo da PNAD, constata-se que em duas importantes
regides do pais - Sul e Norte - 91% dos estudantes frequentam a rede publica de
ensino. Porém, cabe salientar que ampliar a entrada dos estudantes no sistema de
ensino para garantir a universalizacdo da educacao nao significa que esteja havendo
melhoria na qualidade da escola, da educacdo ou valorizagado profissional dos
educadores. Pelo contrario, o que se observa é a ndo mudanca das condi¢cdes de
trabalho e dos equipamentos escolares, a crise de qualidade se intensifica. Além do
mais existem também outros fatores que devem ser envolvidos e correlacionados na
avaliagao da qualidade, inclusive a qualificacdo dos trabalhadores da educacao e a
remuneragao adequada pelo trabalho desenvolvido.

Os dados do IBGE publicados em 2010 demonstram que houve uma
significativa evolugdo quanto aos niveis de miséria existentes no pais se
comparados a década anterior, mas ainda esses indices estdo longe de atingir
patamares considerados adequados a vida social como um todo. Na avaliacdo do
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), com o aumento do
salario minimo, a implantagcdo dos programas de transferéncia de renda, como Bolsa
Familia, Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) e os incentivos fiscais para
aquisicao de equipamentos da linha branca que beneficiaram o consumo de bens
duraveis das familias mais pobres® houve uma sensivel melhoria das condigdes de
vida da populacao. Cabe destacar que embora haja essa constatacao, a questao da
distribuicdo de renda no Brasil vem sendo denunciada como uma das piores do
mundo, tal qual a educagao e a saude publica.

Para se ter uma ideia dessa situacao em relacdo aos condicionantes sociais,
no ano de 2007, do total de jovens de 15 e 17 anos que deveriam estar
frequentando o ensino médio, a porcentagem €& de apenas 82,1%, porém ha
diferenca entre a taxa dos 20% mais pobres (76,3% do total) e a dos 20% mais ricos
(93,6% do total). Os resultados, entretanto, sdo melhores do que os de 1997 (55,7%

e 87,7%). No periodo, a distancia entre os mais ricos e os mais pobres baixou de

2 No Nordeste, por exemplo, 86,5% dos domicilios tém geladeira e no Norte, 83,8%. Pode-se
observar também que a renda domiciliar melhorou especialmente no Nordeste, com crescimento de
25,5% entre 2000 e 2010. A regido Norte ficou em terceiro lugar, com aumento de 21,6% atras
somente do Centro-Oeste com aumento de 23,4%% (IBGE, 2010).
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31,2 para 17,4 pontos percentuais (PNAD, 2007). Essa disparidade pode ser
explicada em razdo dos jovens estudantes pobres terem que trabalhar para
sustentar a familia, muitas vezes se dividindo entre o estudo e o trabalho ja a partir
dos 18 anos. O problema se agrava com o aumento da idade, pois o percentual de
jovens que deixa de estudar para apenas trabalhar é de 32,2% para o grupo de 18 e
19 anos enquanto o de 20 e 24 anos é de 50,4% (PNAD, 2007).

Esse quadro demonstra que cada vez mais os jovens de 16 a 24 anos vém
reduzindo sua frequéncia na escola e esse abandono nem sempre traz bons
resultados financeiros, uma vez que apenas %2 dos jovens trabalhadores de idade
entre 16 a 24 anos recebiam no maximo %z salario minimo (PNAD, 2007).

E esse 0 cendrio em que se encontra a maioria dos jovens brasileiros: os
empregados deixam de estudar, outros estudam e trabalham, os jovens negros em
razao da discriminagdo social recebem os menores salarios, estdo nos piores
empregos e numa pior situacdo de escolaridade. Isso sem falar naqueles que
abandonam precocemente o processo educacional para de dedicar ao trabalho, ao
mundo adultizado em busca de sobrevivéncia e de realizagcado pessoal e social. Essa
foi a realidade que encontramos também junto aos jovens estudantes de nosso
estudo, pois eles trabalham, estudam e lutam para continuar estudando e quem
sabe concluir o curso de licenciatura na UFG.

Diante dos fatores socioecondmicos presentes na vida dos jovens, Frigotto
adverte que “a questdo central ndo é de carater individual nem primeiramente de
género, de cor ou raca, mas de classe social’ (FRIGOTTO, 2004, p. 193). A prépria
relacdo do tempo gasto com a escolarizagao, a inser¢do no mundo do trabalho e as
condi¢cdes de trabalho s&o, antes de tudo, devido a origem desses jovens num
modelo de estrutura social que produz as desigualdades entre os que vivem da
riqueza produzida e os que vivem do trabalho na produg¢ao da riqueza social.

Nesta nova ordem do capitalismo global, “no capitalismo central e periférico
a pobreza e a ‘exclusdo’ ou a inclusdo precarizada jovializaram-se. [...] cresceu o
numero de jovens que participam do ‘trabalho ou atividades dos mais diferentes tipos
[...] a compor a renda familiar” (FRIGOTTO, 2004, p. 197). Continuando as
argumentagdes, o autor afirma que “isso ndo € mais uma escolha, mas imposi¢ao de
um capitalismo que rompe com os elos contratuais coletivos e os reduz a contratos
individuais e particulares” (FRIGOTTO, 2004, p. 197).
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E nesse cenario capitalista global, com a reforma do estado e a
reestruturagcdo produtiva, que surgem a pedagogia das competéncias, a ideia da
empregabilidade, a ideologia do capitalismo flexivel, a intensificacdo e exploragao do
trabalho e a corrosdo do carater, enfim, a formagao de um “novo cidadao produtivo”
(FRIGOTTO, 2004, p. 197).

Como nao se pode separar o trabalho da educacdo dos jovens, deve-se
pensar na elaboragao de politicas publicas para os jovens a partir dessa articulagao,
especialmente para os jovens que vivem mutilados pelo capital, vistos unicamente
como cidadaos-produtivos, explorados, subservientes e apartados de seus direitos
fundamentais, dentre os quais o de acesso e permanéncia em uma educacao de
qualidade capaz de possibilitar formas de conhecer e intervir criticamente no mundo

em que vivem.

3.2 A realidade dos cursos de licenciatura na UFG

A crise socioecondmica global que atinge a sociedade brasileira tem
produzido consequéncias diretas nas diferentes politicas sociais e educacionais.
Nesta ultima, sobre as universidades, atingindo profundamente todo o processo
académico desde a habilitacido profissional até a formacdo de professores, as
praticas docentes e o0s processos de intervencdo nos diferentes niveis e
modalidades da educacgao basica e projetos sociais.

No caso da formacao de professores, o processo de esvaziamento dos cursos
de licenciatura vem se dando de forma acelerada nesta ultima década. Para se ter
uma ideia desse fendmeno, basta observar o que vem ocorrendo na UFG com a
reducdo drastica das demandas sociais quanto aos interesses de ingresso nos
cursos de licenciatura. Somando-se a isso, os dados relativos aos processos de
evasao/exclusdo de alunos das licenciaturas resultam em numeros expressivos se
comparados aos dos cursos de bacharelados.

Segundo informacgdes da Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) da UFG,
existem diferentes formas de avaliacao realizadas pela universidade quanto a essa
questdo que se mostra sobretudo alarmante. Se avaliar a demanda mais a oferta de
vagas e o processo de evasao existente, a conclusdo a que se chega é que

dificilmente a universidade conseguira repor o quadro de professores para o sistema
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educacional. Basta observar o Quadro 1 (Anexo A) para se ter uma ideia da
dramatica realidade do estado de Goias quanto as demandas de quadros
qualificados para atuar no sistema de ensino.

Para a Prograd (2009, p. 2), esse retrato é extremamente preocupante, pois
perpassa diversas questbes e esta relacionado a diferentes causas, dentre as
principais destacam-se: “[...] a desvalorizagcdo da carreira docente, com baixos
salarios tanto no setor publico quanto nas redes particulares; a falta de estrutura
necessaria para o bom desenvolvimento das atividades de ensino”.

Além disso, o setor denuncia a falta de politicas publicas para a educacéo,
gerando a ineficiéncia de politicas educacionais voltadas a valorizacdo da
qualificagdo do processo de ensino-aprendizagem, como a preconizagdo da
formagdo continuada como elemento imprescindivel na carreira docente
(PROGRAD, 2009).

Outros fatores que devem ser observados no processo de formacao,
considerados de relevancia para a Prograd (2009, p. 3) e que envolvem a pratica
professoral referem-se ao desconhecimento da realidade da escola por parte do

futuro professor, inclusive sendo considerado como

um dos elementos associados ao elevado numero de egressos dos cursos
de licenciatura que optam por ndao exercer a carreira docente. Apesar da
existéncia do estagio obrigatdrio, em muitos casos os alunos ainda né&o
conseguem realmente se inserir na dindmica das escolas, conhecer a
realidade do ambiente educacional nos campos de estagio e,
principalmente, conviver com a pratica da docéncia — algo que seria
fundamental para a efetivacdo de sua escolha pela carreira. Assim, muitos
concluem as licenciaturas, sdo aprovados nos concursos publicos ou sao
admitidos nas escolas particulares e, quando efetivamente exercem a
atividade de professor, sentem-se decepcionados com a escolha
profissional e a abandonam. (PROGRAD, 2009, p. 3)

O que se observa quanto a essa realidade € a existéncia de um cenario
desafiador para que se continue formando professores com qualidade e que sejam
capazes de atuar no sistema educacional com competéncia politica e pedagogica,
mais do que isso, espera-se que eles possam enfrentar as adversidades da
profissdo docente no mundo do trabalho social, hoje extremamente desanimador em
face das reais condi¢des postas para esta profissdo em termos de politica de estado.
Cada vez mais se constata nessas politicas um acelerado processo de

desvalorizagdo do trabalho, com inadequadas condicbes, parcos recursos
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orcamentarios para as escolas bem como as dificuldades dos professores em se
capacitar para o trabalho com vistas a melhorar a qualidade da educacgédo e a
respeitabilidade social.

Tentar mudar esse quadro a partir da universidade seria insensato, e
certamente evidenciaria uma posi¢ao ingénua quanto as possibilidades de acéo da
universidade diante das determinagdes circunscritas na realidade social. No entanto,
procurar melhorar a formacédo de professores com capacidade critica e técnica
poderia reduzir a evasao/exclusao dos alunos (Grafico 2) e transformar a docéncia
em uma profissdo de qualidade, com motivacéo e alegria para o sujeito que trabalha
na educagdo e podendo, com issO, assumir nNOVOS COMPromissos e
responsabilidades dentro da sociedade no sentido de formar as novas geragoes.
Essa € uma questao, portanto, que envolve o estado, a universidade e a sociedade

em seu conjunto.

Grafico 2 — Evaséo nos cursos de licenciaturas (Goiania: 2004-2011)
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M Psicologia
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m Educacdo Fisica - EAD - UAB

2%
0% 1%

29 B Enfermagem
| Filosofia

H Historia

M Letras

M |etras- Libras

FONTE: Coordenacao das Licenciaturas (PROGRAD, 2012).
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O grafico mostra apenas os cursos de licenciaturas em Goiania, os demais
cursos localizados nos Campi Avancados e projetos de graduagao em cidades do
interior como Rialma e Cidade de Goias realizados no interior do estado, sob a

coordenacgao da UFG, equivalem-se ao mesmo padrao da capital.

3.3 Quem é o sujeito-jovem que quer ser professor?

Do que se analisou até aqui, torna-se dificil pensar numa formacédo de
professores sem mudancgas objetivas em relagdo a educagao, ao trabalho, ao papel
do estado e a propria sociedade. Tais mudangas precisam, ademais, envolver o
estudante-jovem que busca essa profissao desvalorizada e precarizada no processo
de trabalho dentro do modo de producido capitalista. Sem isso, equivaler-se-ia
pensar a formacédo baseada em projetos académicos abstratos, sem o sujeito que
educa e sem sujeito a ser educado. Superar esse modelo abstrato de formacao de
professores implica em reconhecer que sao eles que educam as novas geracgoes,
que sera por meio deles a condugado do processo educativo e pedagogico na escola
e a funcgao de trabalho a ser realizado na educacao e na sociedade como um todo.

Portanto, diante dessa realidade exposta pelas estatisticas, a universidade
deve compreender melhor o seu papel cientifico, cultural e social, deve ir fundo na
compreensao dos sujeitos que nela ingressam e procurar de alguma forma ampara-
los durante o processo de formacao. Afinal, sdo eles que dardo vida a realidade da
educagao superior e agirdo na escola basica que esta ai e que precisa ser
modificada e transformada.

Os dados da pesquisa revelam que o tema juventude é muito complexo e
merece ser avaliado de diferentes maneiras e por meio de distintas estratégias.
Diante desses fatores, entendemos que as solugdes nao sao simples e nem
imediatas, pois o processo de formacgao envolve as decisdes politicas sobre os
curriculos, as metodologias e a selecdo de novos conteudos e tecnologias
comunicacionais tanto no que diz respeito as avaliagdes do ensino como na
aprendizagem dos estudantes. Em verdade, estamos lidando com seres humanos
que por alguma razéo pretendem colaborar na formagao de outros jovens no ensino

superior, de jovens que representam valores, afetividade e interagdes
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sociabilizadoras proprias do comportamento humano e da vida cultural em nossa
realidade social.

Um numero significativo de jovens universitarios, além de estudantes sdo
também trabalhadores que ao mesmo tempo em que lutam pela sobrevivéncia
dentro do mundo do trabalho buscam também se apropriar da cultura e do lazer num
esforgo de sobrevivéncia diante das desigualdades presentes no modelo social.

Nessa relacao dialética que se estabelece entre estudo e trabalho se conclui
que a formacdo docente e humana ndo pode ser pensada segundo a visédo
exclusivista e idealizada pelo professor de que basta apenas uma boa
instrumentalizagao técnico-pedagogica mediada por algumas competéncias praticas
e tecnoldgicas que serdo suficientes para solucionar os problemas imediatos nos
diferentes campos da educacado. Tal postura, além de artificializar a esséncia da
acao docente, lanca sobre o professor toda a responsabilidade do sucesso ou
fracasso no que se refere a qualidade do ensino e da educacdo em seu todo.

Diante desse delineamento politico e pedagdgico de explicitagcdo das
condigdes reais do sujeito-jovem, bastante invisivel no universo da formacao, torna-
se imperativo conhecer quem é este sujeito que apreende, interage, resiste e se
esforgca na busca de certos conhecimentos para a sua formagao profissional, que
luta por assegurar sua entrada no mundo do trabalho docente e que almeja
sobreviver financeiramente numa relacdo adversa no mundo social que desconhece
o valor do trabalho e do trabalhador da educacéo. Enfim, é preciso ouvi esse sujeito.

No atual momento histérico de mudangas na vida socioprodutiva em niveis
locais e globais que atinge as diferentes classes sociais e que acentua o processo
de expansao/acumulacdo da miséria entre as diferentes classes exploradas que
vivem de seu trabalho, estudar a formagao de professores e os sujeitos que tomarao
para si esse desafio cientifico, cultural e académico, pressupde-se enfrentar um
grande desafio de percepgdo e de constatagdo concreta sobre as suas praticas
socioculturais e de como esses sujeitos tém participado efetivamente deste mundo
no sentido de reifica-lo ou de modifica-lo.

Por isso, o ponto de vista do estudo é ir para 0 mundo empirico, ndo no
sentido de que estamos lidando com um mundo jovem cadtico, desconfigurado,
pulverizado, agressivo e/ou sem destino, mas com jovens num contexto social

envolvido por crises econdmicas, culturais e sociais, produzidas pela macroestrutura
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capitalista global e que tem gerado mudancas aceleradas e flexiveis de grande
significado no contexto da produgao do capital e nefastas consequéncias nos varios
aspectos da realidade humano-social. Trata-se de uma realidade que vem sendo
conduzida pela politica neoliberal no sentido de regular e redimensionar o papel do
estado e também de liberalizar o mercado como centro mediador das relagdes
sociais e mercadoldgicas, fatores essenciais na produgao de modificacdes objetivas
na educacao, na cultura e nas diferentes formas de trabalho social.

Nesse contexto de amplas mudangas na base produtiva, reserva-se ao jovem
um lugar de destaque na produgdo e nos demais processos de consumo de
mercadorias e do proprio lazer. Basta que se observe como eles estdo sendo
chamados para colaborar nesse processo de flexibilizagdo do processo de trabalho
por meio de diferentes politicas sociais, particularmente as politicas publicas
direcionadas a juventude. Num cenario sociometabdlico como esse, cabe perguntar
quais as motivacdes e as possibilidades reais dos jovens em rearquitetar o futuro
junto aos demais atores sociais na condi¢gao de professor?

Outra questdo que nos chamou atencdo, detectada nas producdes das
pesquisas catalogadas, € que da enorme quantidade de trabalhos ligada a formagao
de professores poucos deles se interessam em compreender melhor quem é esse
sujeito-jovem e por que ele aspira ser um profissional da educagéo. Os trabalhos se
pautam, geralmente, em explicar aspectos particularizados de cursos ou a relagao
entre professores e alunos, focando apenas uma determinada profissao.

Nesta pesquisa, grande parte das analises desenvolvidas foi concentrada
numa visdo de conjunto sobre o que seria a realidade dos jovens ingressantes nos
cursos de licenciaturas na UFG. Todavia, em alguns momentos, certas
particularidades e diferenciacbes ou mesmo disparidades entre os assuntos
tematizadores indicando sua origem nos cursos dentro do fendémeno estudado foram

tratadas.

3.4 A base socioeconOmica dos jovens ingressantes nos cursos de licenciatura da
UFG

Ao estudarmos a condigdo socioeconOmica fornecida pelo conjunto das

informacgdes extraidas dos estudantes que ingressam nos cursos de licenciatura na
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universidade, constatamos que uma das caracteristicas principais que demarcam a
identidade desses jovens acima de 16 anos®® é a classe social e a representacéo de
sujeitos urbanos, metropolitanos, que buscam uma formag&o superior ligada ao
trabalho docente. Segundo dados do Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioecondmicos (DIEESE, 2008, p. 12) extraidos de numa pesquisa
realizada em grandes metropoles brasileiras (Sdo Paulo, Salvador, Porto Alegre,
Belo Horizonte, Recife, Distrito Federal), o contingente de jovens de 16 a 24 anos
aumentou em apenas 187 mil entre os anos de 1998 e 2007 e houve um decréscimo
de adolescentes em torno de 150 mil pessoas no Brasil. Existem fortes indicios de
acomodacao dos niveis de crescimento dessa faixa etaria nos grandes centros
urbanos: um decréscimo do numero de adolescentes e um envelhecimento da
populagcdo em geral. Agregando-se ao fator social metropolitano, tém-se percebido
novas formas de reorganizacao espacial das cidades, que podem estar mudando a
qualidade de vida das pessoas, especialmente as que moram nas periferias e que
vivem da venda da forga de seu trabalho. Essa realidade, por certo, estara
influenciando na educagao, nos processos escolares e na propria perspectiva de
trabalho docente em funcédo dos rearranjos das praticas sociais e culturais dos
jovens pertencentes a essas classes e a cidade como um todo.

Ao analisar a faixa etaria dos sujeitos (16 a 20 anos) matriculados nos
cursos de licenciatura no ano de 2011/2012, os dados confirmam que 78.3% deles
se enquadram em padrdes gerais de pessoas que entram na universidade para
cursar os demais cursos de graduacgao na formagao inicial superior. No caso desta
pesquisa, a disparidade de 19% apresentada nas licenciaturas se deve aos cursos
que realizam suas atividades nos turnos noturnos, uma outra  alteragao
circunstancial se refere ao curso de Artes Visuais que apresenta uma faixa etaria

para além dos 24 anos® (Quadro 1):

% O corte de 16 a 24 anos refere-se a faixa etaria mais utilizada em metodologias de pesquisas sobre
jovens no Brasil pelo DIEESE, e nao ao modelo utilizado principalmente na Europa que tem alongado
esta faixa até 29 anos. Os dados referentes aos sujeitos acima de 24 anos serao apenas ressaltados
quando houver discrepancia entre um curso e outro e/ou entre os turnos.

% Qutra excepcionalidade observada refere-se aos dados da faixa etaria do curso de Artes Visuais
(matutino) que em 2012 agregou estudantes ja portadores de diploma. Sao estudantes que, por sua
vez, alterardo as informagdes sobre o processo seletivo (antigo vestibular) ja que n&o ingressam na
UFG por essa via. Como sao voluntarios da pesquisa e portadores de formagdo em nivel superior, a
idade desses estudantes extrapola 24 anos. Tais dados ndo puderam ser excluidos do conjunto de
dados por se tratar de informacgdes enviadas diretamente ao repositério Docs do Google.
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Quadro 1 — Faixa etéria dos estudantes ingressantes nas licenciaturas

Idade P EF D AV | G F L Q H | Total
16 2 2 1 0 0 0 0 0 0 5
17 34 12 3 1 1 0 1 1 1 56
18 16 17 5 4 1 4 3 3 5 58
19 14 13 3 3 0 2 0 0 1 36
20 8 7 3 2 1 1 0 0 0 22
21 4 2 1 0 1 0 0 0 0 8
22 6 3 3 1 2 0 0 0 0 15
23 4 2 0 1 0 1 1 1 1 11
24 2 3 0 3 2 0 0 0 1 11

Acima de 17 7 6 11 3 1 5 5 2 56
24
Total 107 68 25 26 | 11 9 10 10 | 11 277

Fonte: David (2011/2012).

Quanto se trata de analisar os aspectos relacionados a cor/raga dos jovens
que ingressam nas licenciaturas, observa-se que prevalecem em linhas limitrofes a
cor branca (44,7%), embora este seja um dado questionavel em face das
declaragbes dos jovens acerca desse quesito, pois parte deles demonstrou nas
entrevistas presenciais certas dificuldades em se autocaracterizar no ambito da
solicitacao classificatéria. Se somarmos os percentuais relativos a cor parda e preta,
em que foram manifestados as maiores duvidas, ter-se-a entao uma projecgao (52%),
colocando um certo equilibrio e superando os sujeitos declarantes de cor branca. Do
conjunto dos entrevistados, encontramos apenas um sujeito-indio e dois declarantes
da raca amarela frequentando o curso de licenciatura. Esses dados encontram-se

expressos no grafico 1, a seguir:

Grafico 1 — Raga/cor dos estudantes

Indigena 0.4%

®  Amarela 2.9%

[1+]

Eé Preta 13.4%

S Parda 38.6%

Branca 44.7%

Fonte: David (2011/2012).

Ao estabelecer a leitura dos dados procurando identificar a relagdo sobre a
questao do sexo, foi possivel constatar que se mantém presente na licenciatura a
feminizagdo do magistério (68,6%), como mostra o Grafico 1. Ao analisar os demais

dados da pesquisa, 0os cursos que mais se destacaram foram os de Pedagogia e
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Dancga, os demais se diferem e seguem um padrao diverso, demonstrando que as
caracteristicas relacionadas ao género se modificam nos permitindo afirmar que esta
correlagdo se da a partir dos campos de conhecimentos onde as disciplinas
escolares se tornam mais especializadas no processo de escolarizacdo. Quanto
mais especificos sdao os conteudos das disciplinas nos diferentes niveis da
escolarizagao basica, mais se amplia a presenga do sexo masculino nos cursos de
formacéao de professores, o exemplo tipico para ilustrar essa afirmacéo esta no curso

de licenciatura em Fisica (100%).

Grafico 2 — Quanto ao sexo dos estudantes

Masculino 31.4%

Sexo

Feminino 68.6%

Fonte: David (2011/2012).

Nas licenciaturas existe um mesmo padrdo de correlagdo relacionado ao
estado civil dos estudantes que entram na universidade, sua condigdo jovem e a
prole. Na amostragem, 83,7% dos estudantes sdo solteiros, desse montante 78,7%
nao possuem filhos. A novidade esta no curso de Artes Visuais quanto ao numero de
filhos, pois a resposta sobre essa questao se expressa no tipo de estudante dentro
de uma faixa etaria mais avangada (portadores de diplomas). Nos demais cursos
isso prevalece em razao da existéncia dos estudantes nos turnos noturnos. Sitagao

expressa nos Graficos 3 e 4:

Grafico 3 — Estado civil Grafico 4 — Prole dos estudantes

Solteiro 84.3%

Curso noturno 5.5%

Casado
Curso diurno 17.1%

Estado civil
Prole

Unido estavel

Outros Ndotem filhos 77.4%

Fonte: David (2011/2012). Fonte: David (2011/2012).
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Outro dado relevante para reflexdo e aprofundamento na pesquisa foi extraido
da avaliagdo dos tipos de habitagdo dos jovens, bem como das condigdes de
utilizacdo desses imoveis por cada estudante. Na pesquisa, 92,1% dos entrevistados
moram em casas ou apartamentos (Grafico 5), 64% deles declararam possuir imovel

e 19,1% pagam aluguel ®*(Gréfico 6).

Grafico 5 — Tipo de domicilio dos estudantes
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Fonte: David (2011/2012).

Grafico 6 — Condi¢des de moradia

64%

Proprio
Aluguel 19.3%

Parentes 10.5%

QOutros 6.2%

Fonte: David (2011/2012).

A localizag&do das residéncias objetivou estabelecer correlagbes acerca da
base social desses estudantes, em particular quanto ao lugar que ocupam nos
espagos urbanos estabelecendo nexos do lugar de moradia com o ambiente da
cidade e dessas com as condi¢gdes culturais. Adicionando-se a tais fatores, foi
avaliado também o tipo de mobilidade e a distancia entre a residéncia dos alunos e a
universidade. Foi solicitado ainda dados relacionados a moradia em que eles
ocuparam em anos anteriores a entrada na universidade. Quanto a este aspecto, o
intuito foi levantar as condi¢gdes dos jovens relacionadas as vivéncias adquiridas

(infancia e adolescéncia) e, assim, observar se haveria algum tipo de influéncia

% Cabe ressaltar que nos procedimentos de pesquisa nao foi solicitado qualquer tipo de
esclarecimento quanto ao formato da construgao, area construida ou outros detalhes relacionados a
edificagdo. Foi solicitado apenas o tipo de imovel e suas condigbes gerais de ocupagéao.
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relacionada as condi¢cdes de vida desses jovens na constituicdo de suas escolhas

para a docéncia (Grafico 7).

Grafico 7 — Residéncia durante a infancia/adolescéncia
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Fonte: David (2011/2012).

Realizadas as analises das residéncias atuais dos estudantes, o que se
constatou foi que os bairros periféricos, as vilas, os setores mais afastados do centro
da cidade e, inclusive, cidades do interior vinculadas ao entorno da capital sao os
lugares onde residem a maioria deles. Ao levantar os locais vividos pelos jovens na
infancia e adolescéncia, eles afirmaram ter residido em setores médios (54.9%) e
setores periféricos (35,7%). Os dados demonstram uma linha de tempo (passado e
presente) marcada por continuidade e certa unidade de coeréncia no ambito
socioecondmico. Diante desses dados, pode-se interpretar que as caracteristicas
socioculturais e econGmicas vém se mantendo ao longo de sua existéncia,
reafirmando sua permanéncia na mesma base social.

Para se ter uma visdo mais precisa da localilizacdo dos domicilios, quando se
cruzam os dados relativos, por exemplo, ao transporte urbano (6nibus) utilizado
pelos estudantes para se deslocarem até a universidade, constata-se que a maioria
deles (74,4%) utiliza do transporte de massa como meio principal de deslocamento,
confirmando, mais uma vez, o tipo de lugar e as condigbes socioecondmicas
concretas desses sujeitos-jovem no contexto da sociedade.

Sobre a questdo do tempo de deslocamento dos estudantes, embora nas
analises nao esteja cogitada explicitamente a questdo do comportamento diario no
uso do transporte de massa, este tipo de mobilidade cotidiana (6nibus) pode
produzir consequéncias e efeitos inadequados junto ao processo de formacgao,
especialmente por se tratar de um conjunto de elementos que interferem diretamente
no processo de apropriagdo do conhecimento dentro do processo (dmbito — para

evitar tanta repeticao da palavra processo) académico. Entre os varios sintomas
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podem ser destacados: o desgaste emocional proprio do meio de condugao gerado
em razido da precariedade dos transportes de massa existentes nas cidades
metropolitanas, o uso do tempo util envolvido no deslocamento que poderia ser
melhor utilizado, o préprio retorno as residéncias dos estudantes que podem afetar
negativamente o humor, a motivagao e provocar o estresse, atuando dentro e fora
da universidade. No caso do deslocamento, ao se avaliar os percursos utilizados
pelos estudantes na utilizagdo de 6nibus (ida e volta para universidade), o tempo
estimado em média para cada um foi em torno de 2 a 3 horas diarias em transito, o
que demonstra que o indice existente em Goiania/Goias € maior do que a média
nacional apresentada pela PNAD (2007) - 1 hora e meia nas grandes metropoles. No
Grafico 8 apresentamos os dados sobre o meio de transporte utilizado pelos

estudantes.

Grafico 8 — Meio de transporte para a universidade
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Fonte: David (2011/2012).

Outra questao considerada na pesquisa e que envolve profundamente a vida
das pessoas dentro da estrutura social sdo as condi¢cdes de inser¢cdo no mundo do
trabalho. Os baixos salarios formam diretamente a composicdo do montante de
recursos financeiros disponivel na familia e a qualificagao, via educagao, que amplia
a margem de salarios dos trabalhadores no mercado. Esses fatores econdmicos séao
decisivos na configuragao da realidade do sujeito no ambito do modo de produgéo
da existéncia e na vida societaria como um todo. Estdo na base socioestrutural da
sociedade as condigbes objetivas e os tipos de possibilidades que determinados
sujeitos-jovem tém para assegurar sua presenga no mundo produtivo, para se inserir
no processo de trabalho e participar ativamente nos demais aspectos da vida
cultural. Sdo fatores que influenciardo diretamente os diferentes processos de
sociabilidade, a agado politica organizada na produgdo e consumo das praticas
culturais ativas e na construcdo de identificagcbes entre individuos e grupos de

jovens nas grandes metrépoles.
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No caso dos jovens ingressantes nos cursos de licenciatura da UFG, os
dados relacionados a renda familiar nos informam, de maneira geral, tratar-se de
uma realidade precaria e de extrema gravidade para a vida social e cultural dos
jovens. Torna-se dificil pensar em uma boa formagdo educacional e ampliagédo do
dominio cultural quando se tem como referéncia uma realidade empobrecida e
distante do préprio consumo instituido pelos avangos técnicos estimulados pelo
consumo de massa, inclusive daqueles bens sociais produzidos que podem
melhorar a qualidade de vida da populagédo. O que se observou na pesquisa foi uma
realidade de jovens que lutam para atender as necessidades cotidianas basicas
colocando, como segunda prioridade, as praticas socioculturais mais complexas nas
quais se destacam o ingresso na universidade, a formacado de professores nas
licenciaturas e as praticas consideradas mais universalizantes, perspectivas
claramente defendidas por Gramsci.

O quadro socioeconémico fornecido pelos jovens participantes na pesquisa
revela uma situagcdo alarmante: a renda familiar, quando agrupada pelas diferentes
faixas salariais de 1 a 2 salarios minimos, chega a 30.3% de um total de 274
estudantes, como fator representativo que se enquadra na denominada classe E.
Ao agrupar as faixas de 2 a 4 salarios minimos, tem-se 37.8%, o que equivale a
classe D. Somando essas duas classes, E e D, tem-se 68.1%, o que significa que os
estudantes que ingressam na licenciatura pertencem majoritariamente a elas. Além
do mais, observa-se que 52,6% desses jovens trabalham (Grafico 9), outros 26,6%
fazem algum tipo de atividade lucrativa, o que demonstra que 79,2% deles estéo
envolvidos com a atividade produtiva (fixa, precaria e/ou flexivel) relacionada a
sobrevivéncia econdmica tanto a prépria quanto, provavelmente, a de suas familias
(Gréficos 9 e 10).
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Grafico 9 — Renda familiar®®
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Fonte: David (2011/2012).

Graficos 10 — Recursos financeiros
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Fonte: David (2011/2012).

Os dados retratam uma realidade dificil para esses jovens estudantes na lida
com a vida familiar diaria e no contexto de sua formagdo junto aos cursos de
licenciatura, pois além das dificuldades de realizarem seus estudos dividindo-os
entre ocupagdes de trabalho e luta pela subsisténcia material, parte do tempo é
gasto com deslocamento - da residéncia a universidade e vice-versa. Perde-se,
assim, momentos de leitura, de pesquisa e de participacdo cultural dentro do
ambiente da formagéao superior.

Para o Dieese (2008), € de suma importancia que se analisem as condi¢des
de insercao dos jovens no mercado de trabalho, porém, adverte que sempre dentro
da dindmica das demandas e ofertas de trabalho num determinado tipo de
economia. As caracteristicas ligadas a estrutura etaria e de sexo podem, por
exemplo, representar aspectos de grande influéncia e articulagdo junto aos demais
fatores econdmicos, sociais e culturais.

O que o Dieese esta alertando é que:

Pelo lado da oferta, percebe-se que a idade influéncia de maneira
importante a escolha pela insercdo no mercado de trabalho. A maior
disponibilidade da for¢ca de trabalho dos adolescentes estd condicionada,

% O salario minimo de referéncia ¢ R$ 622,00. A classificacio do IBGE de classe salarial é: até 2
salarios minimos, classe E; de 2 a 4, D; de 4 a 10, C; de 10 a 20, B; acima de 20, A.
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em grande medida, a decisdo familiar diante dos fatores como pobreza ou
impossibilidade de acesso a educacdo, ou ineficiéncia do sistema
educacional. (BARROS; MENDONCA, 1991; MADEIRA, 1986, 1993, 1998
apud DIEESE, 2008, p. 35)

Como se observa, as condigdes socioecondmicas da familia e a qualidade da
escola possuem ligagdes significativas. Para Saboia (1998 apud DIEESE, 2008, p.
35), “Os adolescentes pobres, em geral, ndo tém perspectiva de usufruir os
beneficios da educacdo adquirida por mais tempo, sejam pelas condicbes
socioeconémicas ou deficiéncias do sistema educacional ao qual tém acesso”.
Nesse caso, a critica se dirige claramente as instituigdes que ndo se dispéem em
melhorar suas condicdes de ensino para auxiliar no atendimento deste tipo de
sujeito social, como parece ser a situacdo da universidade e o0s cursos que
absorvem as classes sociais de baixa renda.

O que ficou claro na pesquisa realizada pelo Dieese (2008) é que, além de
estudar as condi¢cbes objetivas do trabalho dos jovens e de suas trajetérias no
ambito do processo produtivo e social, a questdo da idade, do sexo e da cor deve
ser analisada com profundidade para que se compreenda a relagao dos jovens entre
escola e trabalho. No contexto do trabalho, a insercédo dos jovens varia de acordo
com a faixa etaria, o sexo e a cor e, mesmo somando tudo isso, tais fatores
dependerdao também do movimento determinado pelo contexto (local ou regional)
produtivo e social.

Ao estudar os jovens nas grandes metropoles, Dieese (2008) esclarece que
um dos problemas da alta evasdao ocorrida na educacdo basica esta também
relacionado as condi¢cdes de ensino e qualidade da escola para atender ao tipo de
estudante que ali ingressa. Em nossas analises, tomando o conjunto das
informagdes obtidas sobre as condigdes de vida e de trabalho dos jovens, pode-se
aventar inclusive que a evasdo, a retencdo dos estudantes nos percursos da
formagado e a precarizagdo do ensino superior possuem relagao direta com essa
realidade dos jovens do ensino médio, com um agravante, no ensino superior se
exige mais tempo dos estudantes para realizagédo de leituras, pesquisas, extensao e
outras praticas culturais que objetivam ampliar o universo de formagdo dos
estudantes, consequentemente, mais custos.

Outra questdo importante refere-se a idade cronolégica prevista para

permanéncia do processo de escolarizagdo no sistema educacional brasileiro, pois
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todos os estudantes maiores de 18 anos deveriam estar cursando um curso
superior, mas os dados da Pesquisa de Emprego e Desemprego®’(PED) demonstra
que mesmo tendo melhorado as condigdes de emprego nos ultimos anos, a
realidade esta muito distante de tal ideal. Isso nos possibilita concluir que, mesmo
tomando a faixa etaria ou idade referencial, nem todos os jovens, e particularmente
os pobres, participam das mesmas condi¢gdes de trabalho, de educacéo e de cultura

no contexto da existéncia social.

3.5 Juventude e educacéao
3.5.1 O processo de escolarizacao

A ideia de estudar a realidade dos jovens no processo de escolarizagdo nesta
pesquisa partiu do pressuposto de que o sujeito e a educagdo devem ser pensados
articuladamente por se tratar de fatores constitutivos da realidade social. Nesse
sentido, foram aglutinados varios dados levantados acerca do processo de
escolarizagdo e as experiéncias adquiridas pelos jovens que participaram da
pesquisa e, inclusive, as concepcdes acerca do que seria 0 um bom professor e um
bom aluno.

No que tange ao processo de escolarizacdo na educagido basica, pode-se
constatar que os estudantes matriculados nos cursos de licenciatura realizaram seus
estudos diretamente no sistema publico de educagado: ensino fundamental (55%) e
ensino médio (60.1%). Se agrupar os dados com os do processo misto, o indice se
eleva ainda mais no percurso da educagao basica.

Essas informag¢des nos possibilitam avaliar e refletir sobre o sistema publico,
tanto na formacgao superior como no campo de trabalho onde se realiza a pratica
docente. Embora existam conflitos e mal entendidos em relacdo a essas realidades,
na verdade elas formam um ciclo de continuidade em sucessivos momentos de
conexao. Esses momentos devem ser tomados como pontos de partida reflexivos,
por diferentes mediacdes — trabalho, método, conhecimento, pratica educativa — e
por distintos elementos da pratica concreta enquanto potencialidades de mudancas

dessas realidades, mas sempre em totalidade.

57 DIEESE (2008) e PED (1998/2007).
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Se grande parte dos estudantes que ingressam nos cursos de licenciatura na
universidade provém da escola publica como se pode se observar através dos dados
da pesquisa (Graficos 11 e 12), os fatores socioecondmicos anunciam também que

muitos deles a ela retornam na condicéo de professores.

Grafico 11 — Ensino Fundamental Grafico 12 — Ensino Médio
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Fonte: David (2011/2012). Fonte: David (2011/2012).

Nesse sentido, a escola publica é o l6cus privilegiado de referéncia para a
busca constante da qualidade do ensino e do trabalho docente, como também
elemento da realidade da formacido de professores na universidade a ser pensado
no sentido de continuidade, inter-relacdo e superacdo. Dai sua importancia social e
cultural em interagir com a juventude na perspectiva de assegurar 0 acesso
permanente dos estudantes (pobres) aos bens simbdlicos produzidos e a formagao
de novos intelectuais para fazer avancar a cultura da sociedade em niveis mais
complexos.

A universidade, no sentido gramsciano, precisa integrar-se organicamente
com a cultura para assegurar uma formagao que oferega a educagéo publica e a
instituicdo escolar em particular um processo continuo de formacédo da docéncia com
outra qualidade no dominio da ciéncia, da cultura e das praticas pedagdgicas e
educativas proprias do universo da docéncia no ambito da formagdo humana
atingindo a sociedade em seu conjunto.

Essa é certamente mais uma das questdes complexas do processo
educacional e que precisa ser problematizada, refletida e enfrentada pela sociedade.
Situacado que exige nao simplesmente culpabilizar uma ou outra parte do sistema
quanto aos problemas da qualidade da formacdo e da pratica docente. A base
constitutiva dessa totalidade necessita compreender o sistema educacional como um

todo estruturado dentro de uma determinada légica socioprodutiva em que se
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estabelecem papéis, funcdes e finalidades educativas dentro de uma determinada
estrutura social que se amplia e se globaliza.

Outra questdo a ser destacada na pesquisa relaciona-se aos estudantes, em
que 60.1% nao fizeram cursos preparatérios de vestibular ou pré-vestibular contra
31.5% que fizeram (Gréfico 13).

Grafico 13 — Cursos pré-vestibulares
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Fonte: David (2011/2012).

Este dado pode ter relagdo direta com as condicbes socioeconémicas dos
sujeitos-jovem que nao dispdem de recursos para custear tal empreendimento, ou
por entenderem que os baixos indices de demanda aos cursos de licenciaturas
facilitarao seu ingresso no ensino superior. Hipétese rebatida na pesquisa, pois os
entrevistados (75%) fizeram a sua primeira opgéo diretamente para os cursos de
licenciatura, demonstrando uma clara definicdo quanto ao tipo de interesse no

ensino superior (Grafico 14).

Grafico 14 — Primeira opgao para o curso
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Fonte: David (2011/2012).

Embora isso ndo seja referéncia de sucesso ja que apenas 45.2% passaram
pela primeira vez nas provas do vestibular, como mostra o Grafico 15, podemos
refletir positivamente se levarmos em conta se tratar de uma opg¢do mais
compromissada com o tipo de profissdao elegida para a vida socioprodutiva e

intelectual.
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Grafico 15 — indice de tentativas do vestibular
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Fonte: David (2011/2012).

Como a intengao da pesquisa desde os primeiros momentos foi de encontrar
explicagbes ou, pelo menos, identificar as razées que levam os sujeitos-jovem a
escolher a licenciatura, todo o trabalho de investigagdo concentrou seu foco nos
cursos de licenciatura que mantém projeto curricular com entrada especifica®,
desde as opg¢des iniciais ao processo de vestibular até a conclusao do curso.

Dentro de campo tematico, queriamos identificar se os interesses dos
estudantes na formacgao de professores estavam definidos em razdo das limitacoes
impostas pelas condigdes socioecondmicas ou se ocorriam devido ao oportunismo
de entrar numa formacéao superior pela ideia de facil acesso. Os graficos mostram
que a maioria dos estudantes busca alcangar seus objetivos desde a primeira
opc&o® (Gréafico 16). Ao observar as demais opgdes, a escolha recai sobre cursos
ligados ao mesmo campo de trabalho. Exemplo disso € que os estudantes de
segunda opg¢ao de Pedagogia tentaram na primeira vez ingressar no curso de
Psicologia, enquanto os demais buscaram uma aproximagdo com as areas de
conhecimento e ndo com o campo de trabalho das licenciaturas. No caso dos
estudantes da licenciatura em Fisica, embora com amostragem pequena, as
primeiras opg¢des se vincularam ao campo de conhecimento das exatas, enquanto os
estudantes de licenciatura em Educagcdo Fisica mostraram certa dubiedade
predominando sua aproximagdo com outras areas, mas sempre pelo viés dos

bacharelados e ndo das licenciaturas.

% Na UFG varios cursos de licenciatura definiram em seus projetos pedagégicos a entrada especifica
desde o processo seletivo. No caso de projetos hibridos em que a entrada se da na area e ndo na
formagéo académico-profissional (3x1) ficaram fora dos estudos.

69 Excepcionalmente se observa no curso de Artes Visuais (matutino) que os portadores de diplomas
que vao alterar as informacdes sobre o processo seletivo (antigo vestibular) ja cursaram outras
formagdes em nivel superior.
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Grafico 16 - Discriminacao das opgdes por cursos (vestibular)

M Pedagogia
M EducacdoFisica
B Danca

W Artes Visuais

12 Opg¢ao do vestibular

m Geografia

W Fisica

Fonte: David (2011/2012).

Cabe destacar que a opgéo por um determinado curso universitario significa
muito quanto ao desempenho académico dos alunos. Temos observado que uma
escolha inadequada pode gerar frustragdo, apatia e descompromisso com a
formagdo em todo o processo académico demonstrando, inclusive, certa (des)
profissionalizacdo e consequéncias negativas na futura pratica profissional e social

do trabalho docente.

3.5.2 Os jovens e o modo de pensar o ensino e a formagao

Quando buscamos compreender as relagdes dos jovens com o contexto da
formagao educacional em relagdo aos periodos anteriores, o objetivo foi identificar
os fatores que poderiam interferir no trabalho docente ou pelo menos perceber
alguns indicios de como se percebia a realidade da educacgéo a partir das memorias
e das experiéncias adquiridas na educacdo basica. Nao se tratou apenas de
recordar as denuncias e reclamacgdes dos professores no cotidiano de suas praticas
docentes, mas reavivar conceitos formados acerca do que deveria ser um bom
professor e um bom aluno. Isso pode auxiliar na elaboracdo de um quadro
referencial de analise da realidade ou do imaginario dos jovens acerca da educagao.
Os resultados da pesquisa revelam dados importantes, uns ja sdo conhecidos,
outros apresentam fatos novos que estimulam novas reflexdes sobre a formacéao

educativa na educacao basica.
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Quando questionados acerca do valor pago ao trabalho dos professores, os
estudantes foram enfaticos em afirmarem que o pagamento do trabalho realizado

pelos professores € péssimo (137) e baixo (100) (Quadro 2).

Quadro 2 — Opinido sobre a remuneracao dos professores

P EF D AV G F L Q H Total
Péssima 48 38 12 10 3 6 7 3 10 137
Baixa 37 24 12 12 4 3 3 4 1 100
Razoavel 20 2 0 4 4 0 0 0 0 30
Boa 1 0 1 0 0 0 0 0 0 2
Excelente 1 1 0 0 0 0 0 0 0 2
Outra 0 2 0 0 0 0 0 0 0 2
107 | 68 | 25 26 11 9 10 7 11 273

Fonte: David (2011/2012).

Essas respostas demonstraram que os estudantes ndo desconhecem a
realidade do tipo de trabalho profissional em que estdo investindo seu futuro e
possuem consciéncia das consequéncias de suas opg¢des pelo projeto de formagao
docente-profissional. Portanto, parece nao existir duvidas quanto ao valor social
dado ao trabalho™. Com essa consciéncia e transparéncia que t&ém os jovens, ser
professor pressupde o exercicio de um trabalho que possui “cara”, que sera
desenvolvido num lugar socialmente constituido dentro da estrutura social e que
sera mal pago por isso. Aqui se trata de assumir que estes sédo os sujeitos reais do
qual fala Frigotto (2004).

Diante dessa realidade e da consciéncia demonstrada pelos estudantes, cabe
entdo indagar que tipo de motivagcéo levaria uma pessoa jovem a escolher uma
profissado (de)formada em nivel superior, com duracdo média de 3 a 4 anos e que,
ao final, seria garantido, desde que empregado, um salario equivalente a mais ou
menos dois (2) salarios minimos iniciais.

Ao serem questionados acerca das razdes pela procura da licenciatura, as
respostas dos estudantes, embora dentro de um leque amplo de justificativas
concentram-se na ideia da existéncia do “dom natural em ser professor” (83), “no
compromisso com a formagao das novas geracgdes” (81), “na paixao pelo magistério”

(67). Como ultimo destaque a se considerar, devido a relevancia da resposta, varios

® No momento da pesquisa o piso salarial nacional era de R$ 1.187,97 - mesmo seu cumprimento
estando previsto em lei federal, a maioria dos estados brasileiros ainda ndo cumprem essa
determinacgao juridica.
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estudantes afirmaram que fizeram a opcéao pela facilidade em desempenhar a tarefa
educacional (44). Ora, se as respostas ainda mantém a ideia do trabalho dos
professores relacionado aos dons naturais, compromissos geracionais e paixao pela
educacédo, estamos falando de posi¢gdes que contrapdem algumas expectativas de
que os alunos escolhem a licenciatura por facilidade de entrada no ensino superior
(16). Ao avaliar os dados relativos ao valor social e ao respeito publico pela profissao
do professor, percebemos que os estudantes ainda acreditam que a docéncia esteja

entre as profissbes mais importantes e de reconhecido valor social (76) (Quadro 3):

Quadro 3 — Opc¢éo por ser professor
Qualidades P EF [ D AV G| F | L|Q|H| Tota
I
Valor publico p/ papel 19 | 7 4 1 17100 ([0 |4 ]| 36
desempenhado
Destaque social e respeito p/ 11 |13 | 2 1 310|110 ]0]30
comunidade
Garantia de trabalho ¢/ menor| 2 1 0 1 ofof1|2]|0]7
tempo de formagao

Influéncia de ex-professores 9 3 21210 5] 33
Compromisso com as novas 31 115 |1 14 | 9 311]15(1 (2] 81
geragdes

Falta de opg¢des no mercado de | 4 2 0 2 0j]0|J]0f0O |08
trabalho

Facilidade no desempenho de 19 |11 | 2 1 31412 (1|1 44
tarefas

Influéncia de amigos 6 2 1 2 0]J]0])0 (0[O0 11
Influéncia da familia 10 | 6 0 0 21211 ]10]22
Paix&o pelo magistério 31 4 9 01210 1]4]67
Dom para o ensino 36 12 | 5 4 12|50 |5] 83
Facilidade p/ entrar na 6 0 1 0]l]1]10(3]|]0] 16
universidade

Referéncia salarial 2 0 0 1]10[0f1 [0]4
Dificuldades  econbmicas  p/ 1 2 0 1 o1 (112|119

buscar outras profissoes.
Outros 8 3 3 7 2 (3100|026
Fonte: David (2011/2012).

No tocante ao valor da educacao e da docéncia, ficou claro que educacao e
educador estdo envolvidos, articulados e que os significados de ambos
incorporaram-se no imaginario social como algo bom. Sem falar que essa profissao
estd muito presente e divulgada pela midia a qual, guardadas as devidas
proporgdes, faz parte do projeto da familia sob a forma de valores agregados na

constituicdo da mobilidade do sujeito em cujo horizonte se fundamenta na ascenséao
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social, mudanga de classe social, constituicdo de espaco de poder e melhoria de
vida no ambito das relagbes sociais. Trata-se de uma nog¢ao de que a educacéo é
um espaco onde o professor instrui, treina, educa e prepara o individuo para viver
produtivamente no mundo da producido da existéncia. Nesse sentido, a educacéao
cumpre seu papel de reproducdo do pensamento dominante. Em tal perspectiva, o
trabalho se resume em colaborar com a melhoria de vida dos sujeitos na sociedade,
enquanto o trabalhador do ensino sera aquele que prepara a mao de obra das novas
geragdes para dar continuidade ao processo produtivo social.

Quando se questiona os jovens acerca de quem foram os seus professores
procurando, com isso, identificar o lugar de classe social dos ex-professores,
constata-se que a maioria dos entrevistados (198) afirma que seus professores se
enquadravam na classe média B. Esse dado confirma resultados de outras
pesquisas de que a classe média foi historicamente a principal responsavel pela
formagao educacional na escola publica e, certamente, também na escola particular
dentro da educacgdo basica. Todavia, um fato novo e de relevancia é apresentado
neste estudo, pois a partir dos depoimentos dos estudantes, grande parte dos que
ingressam hoje nos cursos de licenciaturas na universidade esta bem abaixo deste
nivel social, pertencendo as classes C e D. A relevancia desse dado tem relagao
com a natureza do trabalho, o desempenho e a qualidade final do ensino ja que as
condigbes sociais dos estudantes podem influir objetivamente no processo
educacional como um todo: no ensino dos conteudos, nas metodologias, na
qualificagcdo para o trabalho e nas relagdes educativas entre professores e
estudantes. Sdo questdes que estdo relacionadas diretamente aos baixos salarios
pagos, as condi¢des de trabalho na escola e as necessidades individuais e coletivas
(sociais) de existéncia. Deparamo-nos com um cenario no qual se torna inviavel os
professores se atualizarem, comprarem novos livros, capacitarem-se na formagao
continuada e mesmo interagirem com os processos culturais buscando ampliar seus
conhecimentos e as suas qualidades formativas e pedagdgicas no campo da
docéncia e da cultura. Além disso, certamente as questdes motivacionais,
autoestima, depressao, alegria do trabalho educacional entre outras formas mais
subjetivas entraram em cena modificando o comportamento dos professores.

Cabe ressaltar que esses dados foram fornecidos segundo o julgamento dos

estudantes sobre o que seria a realidade de seus antigos professores, podendo ser,
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inclusive, informagdes mais especulativas do que reais, mas também podendo
indicar situagdes reais de como viam as condi¢des de vida dos seus ex-professores.
Por se tratar de uma visdo mais proxima do senso comum e sem as devidas
classificagdes formais de esforco reflexivo sobre a vida dos professores, podemos
somar a isto as “dobras” de carga horaria de trabalho em diferentes lugares para
aumentar a sua renda familiar. Existem estatisticas hoje denunciando que o Brasil
paga um dos mais baixos salarios dos paises sul-americanos, e isso tem relagao
direta com a qualidade do ensino nas escolas e com a formacgao cultural de uma
docéncia que precisa formar melhor os intelectuais das novas geracgoes.
Apresentamos a seguir o Quadro 4 que exprime a classe social dos ex-

professores segundo a visdo dos alunos.

Quadro 4 — Classe social dos ex-professores

P EF | D AV | G F L Q H Total
Alta (A) 12 13 3 2 2 0 0 1 0 33
Média (B) 74 | 49 | 20 19 9 7 8 4 8 198
Baixa (C) 19 5 2 3 0 2 2 2 3 38
Excluida (D) 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Nenhuma 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Qutras 1 2 0 2 0 0 0 0 0 3
Total 107 | 68 | 25| 26 11 9 10| 7 11 273

Fonte: David (2011/2012).

Outra questao formulada para estudantes dizia respeito as condi¢des ligadas
a cor dos seus antigos professores. Nessa questdo a intencado foi identificar se
houve modificagdes na composicdo racial dos professores em relagdo ao quadro
atual de ingressantes nas licenciaturas. A constatagéo evidenciada € que se mantém
a mesma distingdo de raga presente nos dias atuais, qual seja: grande parte dos
jovens que quer ser professor provém da cor branca, e esta tem sido a referéncia na
ocupacao dos espagos académicos universitarios, comprovando com isso que 0s
negros e os pardos mesmo obtendo avancgos significativos com varios modelos
compensatoérios, dentre eles o sistema de cotas, mantém-se ainda afastados do
processo de formacao superior. Cabe alertar para o fato de que na pesquisa nao se
fala de uma elite branca, mas de um sujeito jovem branco mas pobre, que vive nos
limites de uma intensa luta social e que aspira se transformar (mover-se) para a

classe média, sobretudo entre os trabalhadores brancos que estdo em disputa pelo
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mercado de trabalho qualificado. O Quadro 5 ilustra bem essa situagdo se

comparado ao quadro de jovens ingressantes hoje nas diferentes licenciaturas.

Quadro 5 — Cor dos ex-professores

Cor P EF D AV G F L Q H Total
Branca 63 46 16 18 8 8 6 4 10 179
Negra 1 1 0 0 0 0 0 0 1 3
Parda 37 19 0 0 1 1 4 3 0 65
Amarela 5 2 9 8 2 0 0 0 0 26
Indigena 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Total 107 | 68 | 25| 25 11 9 10| 7 11 273

Fonte: David (2011/2912).

Ao procurar compreender melhor o processo de trabalho docente a partir
das reclamacgdes, das denuncias, do mal-estar e das insatisfacbes expressas pelos
professores junto aos seus alunos no ambiente de aula, pode-se perceber que
grande parte dos jovens afirma que os seus professores reclamavam dos baixos
salarios (169), das baguncgas realizadas pelos alunos e pela falta de atencédo as
aulas (110). Se somarmos a esses fatores as condi¢cdes de trabalho, salarios baixos
e estresses produzidos pelas atividades docentes, contabilizam-se 337 respostas’".
Se somarmos ainda as questbes que envolvem indisciplina, bagunca e falta de
interesses dos alunos, teremos 250. Importa destacar, ainda, que 58 estudantes
apresentaram uma importante pontuacdo se referindo a auséncia da familia na
escola.

Estamos de frente a um quadro de problemas que interfere diretamente no
processo escolar e na realidade da educagédo como um todo, cujas respostas de
solugdo nao se restringem diretamente ao espaco de formagdo na escola, mas
derivam de uma conjuntura social mais ampla. A questao salarial e as condi¢cbes de
trabalho, a cor e o género podem interferir diretamente no trabalho docente e na
qualidade da educag¢ao, como também as doencgas psicossomaticas, principalmente
aquelas decorrentes da violéncia simbdlica presente no trabalho. Sdo fatores que
tém gerado estresse, resultados negativos e conflitantes na formagao dos
comportamentos de professores e jovens no cotidiano da sala de aula. Com a

auséncia da familia, de sua fungao participativa e colaborativa na solucido dos

" No questionario utilizado na pesquisa, existem questdes que devem ser respondidas de forma

objetiva em uma unica resposta, outras com varias alternativas e outras abertas ao estudante para
dissertar sobre o tema proposto.
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problemas relacionados aos filhos, denunciados pelos estudantes, joga-se para a
escola a responsabilidade de assumir todos os problemas da educagao moral da
familia. Sdo questdes que afetam diretamente os comportamentos, as tensdes e a
qualidade final do trabalho docente e repercutem na aprendizagem e na motivagéo
dos alunos dentro da escola. Da parte dos professores, 0 que se presencia sao
constantes reclamagdes acerca dos baixos salarios, da inexisténcia de carreira, das
péssimas condi¢cdes de trabalho e das doencgas adquiridas na atividade, gerando,
dessa somatoria, problemas que afetardo profundamente os compromissos de
professores e estudantes para com a educagao escolar. Veja o que expressa o
Quadro 6 :

Quadro 6 — Principais reclamagdes que os jovens ouviam dos ex-professores

Denuncias P EF D|AV |G F LiQfH Tota
I

Indisciplina e atos de| 17 | 8 5 (7 3 3 212 (1 48
violéncia entre alunos
Ambiente de trabalho | 16 | 16 6|5 2 2 11011 49

inadequado

Baixos salarios e plano de | 66 | 40 1116 (8 7 81416 169
carreira 4

Desinteresses dos | 6 8 112 0 0 01214 23
professores diante da apatia

dos alunos

Bagunca e falta de atencédo | 44 | 28 819 6 6 31413 110
dos alunos
Falta de respeito dos alunos | 29 | 21 416 4 3 4 14 |4 79
para com os professores
Familias ausentes da escola | 25 | 15 4 15 58
Escola sem condi¢cdes de | 23 | 12 6|6 3 0 31015 58
trabalho (livros, biblioteca,
espaco fisico...)

Cansaco e estresse dos| 26 | 18 712 2 2 0]2]3 62
professores
Outros 3 0 2 1 1 0 11010 8
Fonte: David (2011/2012).

-
N
N
o
N

Ao procurar dar concretude ao quadro relativo aos jovens e a sua relagdo com
a educagao, neste tépico da pesquisa a preocupacao foi avaliar em que medida a
questado de género influenciou ou ndo na opcgéo pela formacao docente de nossos
jovens futuros educadores ainda na educagao basica.

Os resultados mostraram que ainda prevalece uma influéncia das professoras

na escolha da profissao, principalmente no curso de pedagogia. Esse dado nao
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demonstra nenhuma novidade uma vez que historicamente este profissional sempre
esteve ligado ao magistério e, em especial, as primeiras séries da escolarizagao.
Nos demais cursos houve certo equilibrio entre homens e mulheres nos percursos

educacionais de cada estudante. Essas afirmativas se expressam no Quadro 7.

Quadro 7 — Influéncias dos professores na escolha da profissao

Docentes P EF| D AV | G F L Q H Total
Professores 17 |14 | 2 1 0 4 1 1 0 40
Professoras 57 |21 9 9 5 3 4 4 6 118
De formaigual | 28 | 31 14 | 12 5 2 4 4 5 105
Outros 5 2 0 4 1 0 1 0 0 13
Total 107 [ 68 | 25 | 26 11 |19 10 | 9 11 276

Fonte: David (2011/2012).

Na busca por obter informacdes sobre o que os estudantes pensavam acerca
da qualidade da educacao, dos elementos que mais influenciaram positivamente ou
negativamente o processo pedagdgico na escola, constatou-se que a baixa
remuneragao salarial € um dos fatores que produz efeitos negativos quanto a
questao da qualidade do ensino escolar (180). Se somarmos as condigbes materiais
de trabalho (132), teremos um quadro expressivo de respostas (312). A segunda
opcao dos estudantes tem relacdo com as questdes que envolvem 0 ensino, 0 Uso
de metodologias, a incapacidade dos professores em lidar com as necessidades das
novas geragdes, especialmente o uso das novas tecnologias, o distanciamento da
escola com a realidade e o mercado de trabalho, entre outros, perfazem (208)
respostas. Nessa questdo, os estudantes reafirmam que a familia é um dos
elementos importantes na vida da escola, sua omissao pode influenciar também na
qualidade educacional (93). Por fim, afirmam os estudantes que a violéncia, o
autoritarismo e a falta de interesses dos alunos na sua formagéo (94) séo fatores
que atingem também a qualidade da educagao escolar. As principais criticas assim

se apresentam no Quadro 8:

Quadro 8 — Questdes que influenciam na qualidade da educagao basica
(multiplas respostas)

Fatores P EF | D AV [G[F |L |Q |H | Total
Condicbes materiais da escola 46 |26 |19 [13 |8 |6 [5 |3 |6 [132
Baixa remuneracgao salarial 76 [47 |16 |12 [5 [6 |5 |4 [9 | 180
Educacgido distante da necessidade | 17 |7 6 6 5 (015 |1 (2 |49
dos alunos
Ensino distante do mercado de |3 5 2 2 1[0 |1 |1 10 |15
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trabalho

Metodologias sem criatividades e (34 |21 |4 9 4 (514 |1 [3 |85
desvinculadas das novas tecnologias

Professores  incapacitados para| 16 |9 1 2 114 13 |3 (|1 ]40
ensinar as novas geragdes

Incompeténcia dos professores para | 6 5 0 2 2 ({013 |0 (|1 [19
lidar com a realidade da escola

Violéncia e autoritarismo no ambiente [ 10 | 3 0 1 3 (11113 [0 |22
escolar

Familia omissa das obrigagdes |38 (28 (9 5 21212125 |93
escolares

Falta de envolvimento dos alunos na |23 |12 |9 6 21212 12 |5 |62
educagao

Outros 0 0 5 1 0 [0 [1 [0 ]O

Fonte: David (2011/2012).

3.5.3 O entendimento dos jovens estudantes acerca do que seja um bom professor e

um bom aluno

Neste topico do estudo o objetivo foi em compreender, pelo imaginario dos
jovens participantes, quais representagdes eles possuem acerca do que seria um
bom professor e um bom aluno. Quais qualidades, valores, competéncias que
marcaram suas formagdes e que formaram conceitos significativos do que seria um
perfil de bom professor e qual a ideia central ou referéncia do que seria um bom
professor a partir dos percursos da formacédo educacional basica. Nesse sentido, a
pesquisa procurou avaliar quais os elementos estdo indicando a reprodugao da
realidade que temos ou quais os elementos estdo indicando a reproducdo ou
superacao desses componentes identitarios da formacao de professores. No caso
em questdo, os sujeitos da pesquisa, apds as perguntas geradoras, emitiram suas
opinides as quais foram por ndés agrupadas em grandes topicos de conteudos ou

categorias de analises.

3.5.3.1 Quem é o bom professor?

Ser professor diante da complexidade do trabalho e da natureza da
educacdo nao €& uma tarefa simples. Representam processos e decorrem de
multiplas ag¢des envolvendo varios campos do conhecimento humano, dentre os
principais destacam-se os aspectos politicos, culturais, cientificos pedagdgicos e

sociais e a prépria ideia de formagao humana. De forma geral os estudantes recém-
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chegados da educacao basica parecem ter compreendido essas caracteristicas no
percurso de sua formagao educativa. Parece claro para eles o quanto é dificil o
trabalho docente para assegurar os compromissos sociais e garantir uma boa
formacdo dos estudantes e, independente dos acontecimentos diarios, o quanto &
duro permanecer nesta atividade por longo prazo. Procurando melhor compreender
a realidade virtuosa do que seria um bom professor, foram aglutinadas 600
respostas em diferentes categorias. S&o categorias que apontam as qualidades, as
capacidades e os dominios dos professores, cuja tentativa foi de formular uma

concepgao que mais se aproximasse de um perfil de bom professor (Quadro 9).

Quadro 9 — Ser bom professor (multiplas respostas)
Qualidades P EF | D AV |G |F |L
Engajado, comprometido, 21 |15 |11 |5 2 |3 |4
compromissado socialmente
Ativo, criativo, inovador, dindmico, 46 (20 |12 |8 514 |7 |1 |5 |108
comunicativo, flexivel, aberto
Bom relacionamento, interativo, 78 |34 |10 |11 |8 |7 |7 |4 |5 | 164
atencioso, amoroso, compreensivo
com os alunos
Paixao pelo trabalho, dom da 42 |16 |7 8 312|210 |2 |82
profissdo, gosto e alegria pelo
ensino
Dominio do conhecimento, conteudo |56 |37 |14 |12 |4 |4 |2 |7 |7 | 143
atualizado, metodologias adequadas
e boa didatica
Critico, reflexivo, autocritico, e que 2 4 6 2 112 (110 1|2 |20
estimule a pesquisa

Total
66

NIO
W T

Assiduo, tenha autoridade, 25 |13 |6 4 112 |3 |4 |4 |62
competéncia e clareza do seu

trabalho

Ensino de valores, da ética, da 9 5 4 1 211 (0|0 |2 |24
politica

Autoritario, rigido, disciplinador, 9 5 2 0 110 |0 |0 |2 |19

voltado para o rendimento
Fonte: David (2011/2012).

Ao analisar este quadro, percebeu-se que os estudantes, em seu conjunto
expressivo (164), destacaram a ideia de que ser um bom professor significa possuir
um bom relacionamento, ser interativo, paciente, atencioso e amoroso com seus
alunos’. Ao contrario dessa posi¢do, mas que ndo produz nenhum reflexo diante

das demais respostas emancipatorias, detectamos uma pequena minoria de

2 Os estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia se destacaram neste tipo de concepgao.
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estudantes (19) que defende a rigidez, o autoritarismo e o rigor disciplinar por parte
dos professores que lidam com o ensino e a docéncia.

Do conjunto de respostas analisadas, ficou evidente que os estudantes
entendiam a complexidade do ato de ensinar-apreender baseados nas experiéncias
que adquiriram na formagdo basica, porém, reclamaram que seus professores
deveriam promover a interagdo, ser amorosos, pacientes e demonstrar boa vontade
para que os alunos aprendam sem muito cansacgo ou esforgo. A primeira conclusao
sobre essas posturas nos remete a ideia de que tais estudantes devem ter se
submetidos a processos autoritarios, abuso da hierarquia de professores sobre os
alunos e até menosprezo intelectual por parte dos professores, incompreensoes e
grosserias fortuitas, afetando significativamente as relagdes e o processo educativo.

Por outro lado, em razio da dificil vida que levam os alunos no cotidiano e a
dificuldade em absorver a linguagem académica e cientifica, eles parecem estar
gritando por socorro, pedem calma aos professores para que possam seguir O
caminho ou cobram afeto que talvez nem tenham mais em casa. Educar é
humanizar, e estudar representa um esforgco muito grande, requer tempo, disciplina,
habito de leitura, elaboracdo mais sistematizada e envolvimento com a cultura. Por
isso, por se tratar de estudantes pobres e sem tempo para os estudos, tais
manifestacbes se mostraram até certo ponto compreensivel, pois o amor e a
tolerancia dos professores sao elementos importantes de sociabilizacdo com os
futuros colegas de caminhada.

Caso essas duas posi¢cdes ndo sejam as mais adequadas, na pior das
hipoteses estamos lidando com alunos apaticos, acomodados e sem muita
motivagdo para enfrentar os estudos universitarios. Neste caso, cabe aos
professores reavivar a alegria desses estudantes pelo estudo, pela inser¢gdo na
cultura mais elaborada, pela participagao politica no sentido de luta e cooperagao
por projetos sociais mais justos e resgatar o sentido de vivéncias coletivas.

Outra categoria que apareceu em segundo lugar esta relacionada aos
procedimentos metodoldgicos ligados ao ensino e ao dominio da didatica, refere-se
as escolhas dos conteudos e a atualidade dos conhecimentos dos professores ao
tratar de sua disciplina. Para 143 dos jovens estudantes esta seria uma das
condicdes determinantes para se pensar num perfil de um bom professor, pois esse

profissional precisa demonstrar aos seus alunos a autoridade no dominio dos
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conhecimentos que possui € uma forma de ensinar os conteudos que facilite o
processo de aprendizagem escolar. Juntando-se a questdo metodoldgica, varios
estudantes (108) apontaram a criatividade como elemento condutor do processo de
ensino para que o professor seja inovador, dinamico, flexivel, aberto ao novo e
ligado as diferentes formas de comunicagdo com os alunos. Se somarmos estas
duas categorias, teremos 251 estudantes pesquisados dando destaque para os
processos metodoldégicos como uma das principais qualidades a serem
desenvolvidas e/ou aprimoradas pelos professores para que sejam considerados
realmente bons professores.

A terceira categoria que obteve destaque na construgcédo da ideia do que seja
um bom professor esta na condicdo apaixonada que ele precisa ter no ambito de
sua profissdo, no dom da profissdo de professor, no gosto e na alegria de ensinar,
com 82 respostas. Das informacdes contabilizadas acerca do perfil de bom
professor, observa-se que os estudantes que optaram por essas qualidades estao,
em certa medida, vinculados as respostas que afirmaram que os professores
deveriam ser pacientes, compreensivos e amorosos com seus alunos. Por essa
razao, ao se juntar essas duas categorias passaremos a ter uma concepgao mais
ampliada (246 repostas) de que um bom professor € aquele que deve ser atencioso,
compreensivo, amoroso e que tenha paixdo por sua profissdo. Se somadas as
demais categorias ligadas a metodologia e a criatividade (251) e as outras ligadas
aos aspectos técnicos do trabalho docente especifico, teremos o dominio dos
conteudos e da metodologia de ensino como a primeira categoria mais importante
que se refere as qualidades do bom professor, com 497 respostas.

Por fim, existem ainda aqueles que afirmam ser importante o compromisso, o
engajamento politico e social, o compromisso ético ao ensinar valores e o papel do
professor junto a educacdo em sentido amplo, com 168 respostas. O que chama
atencdo nesse caso é que mesmo os estudantes estando ainda na transicdo do
ensino médio para a o ensino superior, 0 volume de respostas dadas é bastante
significativo quanto se refere ao papel politico e social do professor, inclusive por
pensa-lo para além dos limites do ensino de uma determinada disciplina na escola.
Importa alertar, porém, para o fato de que esses estudantes estdo participando pela
primeira vez de uma pesquisa na universidade, embora alguns tenham passado pelo

ensino superior, 0 que deixa claro que as repostas tém a ver com as vivéncias no
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processo de escolarizagao basica, predominantemente na escola publica, com as
formas de experiéncias praticas com seus docentes e a partir de referéncias tedrico-

metodologicas utilizadas por eles.

3.5.3.2 Quem é um bom aluno?

A outra questdo levantada nas entrevistas com os jovens esta relacionada
ao conceito que possuem acerca do que seria um bom aluno. Nosso estudo ao fazer
esse levantamento objetivou esclarecer melhor e com mais direcionamento como
eles veem o processo educacional a partir do lugar que ocupavam e de como eles
construiram o modelo ideal de ser aluno nas relagdes pedagogicas com seus

professores (Quadro 10):

Quadro 10 — Ser bom aluno

—

multiplas respostas)

Qualidades P EF | D |AV| G |F| L |Q]|H|Total
Responsavel, cumpre as tarefas | 23 11 4 2 0 11300 44
Disciplinado, atento 14 12 | 7 3 1 2,103 ]3] 45
Esforgado, interessado 149 | 46 | 14 |15 ] 6 | 3|19 |2 | 4| 248
Comprometido, prestativo 26 6 5 2 3 141411 52
Critico, questionador 10 4 6 8 0 o212 33
Respeitoso, educado, amoroso 49 25 8 2 7 319|146/ 113
Participativo, ativo, criativo 21 21 6 8 3 316|123 73
Estudioso 26 18 | 3 5 2 |3]1]3|3]| 64
Assiduo 4 2 1 2 2 |1]0]0]0] 12
Recebe apoio da familia. 1 0 0 0 1 0/,0]0]0 2

Fonte: David (2011/2012).

Ao analisar os dados do quadro acima exposto, observa-se que 0s proprios
estudantes apontaram para a necessidade de maiores esforgcos e interesses na
apropriacdo dos conhecimentos educacionais (248 repostas). Logo em seguida,
indicaram quais devem ser os comportamentos dos alunos nas relagées no processo
educativo, especialmente por mais respeito e solidariedade com os professores,
mais amor e educacéo junto aos professores e demais colegas (113 respostas). Em
terceiro, explicitaram a necessidade de uma postura mais participativa, criativa,
proativa dentro do processo de aprendizagem. Por ultimo, afirmaram que eles
mesmos (alunos) devem assumir a condigdo de estudantes: ser estudioso, dedicado

e mais compromissado com a formagéao (73 respostas).
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Ao analisar este topico de estudo, ficou claro que os jovens estudantes que
querem ser professores trilharam o caminho da escola publica e dela retiraram os
conhecimentos que aqui expuseram, viveram as suas deficiéncias e as suas
mazelas, mas também sentiram junto aos professores as dificuldades do oficio de
ensinar e os dramas por que passavam na luta diaria para se manterem e
continuarem educando e se qualificando para o resto da vida. Numa perspectiva de
totalidade, o que se pode afirmar € que nao existe docéncia sem alunos e nem
alunos sem docéncia, eles vao se formando juntos. Como dizia o mestre Paulo
Freire (1996), “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condigao de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 1996, p. 23).

O que se deduz deste tépico € que os estudantes, em sua maioria, sabem
qual deve ser o papel de cada um — professores e alunos — no processo educativo,
mas que ambos podem estar em linha de colisdo sem se perceberem, sem saberem
quem sao e muito menos como sair da armadilha determinada pelo modelo em que

vivem e reproduzem na escola e na sociedade.

3.6 Juventude e participacao social e politica

Estudar a juventude brasileira sob a perspectiva da participagao e da acéao
politica e cultural nas organizagdes estudantis ou sociais nestas ultimas décadas nos
conduziu a rever um pouco da histéria mundial e brasileira para que tivéssemos
parametros quanto ao protagonismo jovem na organizagao social e na agao politica
dos tempos atuais, inclusive para avaliar a existéncia ou ndo da participagao e os
seus conteudos sociais.

Ao analisar a participagéo politica da juventude no interior de certos marcos
da histéria mundial, Groppo (2000), em Juventude: Ensaios sobre Sociologia e
Historia das Juventudes Modernas, realiza uma importante retrospectiva destacando
varios registros relevantes acerca da presenga participativa da juventude, em
especial naqueles fatos decisivos que definiram os rumos politicos da humanidade
ocorridos no periodo compreendido pela modernidade. Uma participacdo cheia de

conflitos e de contradigdes no bojo dos movimentos considerados progressistas e
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inovadores de um lado e dos movimentos conservadores e reacionarios de outro.
Revolucionarios de esquerda, mas também radicais de direita, e ainda os que nao
pendiam para um lado nem para outro. Para aquele autor, a maioria dos movimentos
jovens que existiu no século XIX e que fez a diferenga nas lutas sociais foi,
destacadamente, “o jacobinismo, o bonapartismo, o romantismo, o Saint-simonismo,
0 nacionalismo, o blanquismo, o populismo, o marxismo, etc.” (GROPPO, 2000, p.
89).

Num primeiro momento, esses movimentos se caracterizam por uma atuacao
mais progressista e revolucionaria em defesa do povo ou dos proletarios, como
foram os Carbonarios, as barricadas estudantis de Paris (1830 e 1848), os
Blanquistas, a Comuna de Paris, a ocupacédo dos ex-estudantes nas Manufaturas
Nacionais, os populistas e niilistas russos na luta pelos camponeses entre outros. No
entanto, cabe destacar que houve outros trés movimentos considerados de real
importancia na histoéria dentro da perspectiva da direita e antirrevolucionaria como
foram os Muscadins, a Guarda Mével da revolugdo de 1848 e os grupos estudantis
da Alemanha (sociedade ginastas e o Burschenschaften) com uma opgao politica
claramente vinculada ao pensamento reacionario e conservador (GROPPO, 2000, p.
89-90).

Para Groppo (2000), outro movimento a ser lembrado pelas caracteristicas
que representaram na devida época foi o novo movimento juvenil com
caracteristicas de rebeldia, violéncia e delinquéncia, denominado “as gangues de
Paris” ou os Apaches. O movimento foi composto principalmente por jovens das
classes populares que nao trabalhavam, agiam contra a ordem legal vigente e se
fizeram temidos por esparramar medo na populacdo. Cabe destacar, porém, que
eles ndo contestavam o modelo social existente, mas se aproveitavam dele no
consumo do lazer, das festas, dos vicios entre outros.

Cabe destaque também para outro movimento importante que foi o
Movimento Juvenil Alemao cujas caracteristicas eram definidas por sua agao contra
0 mundo e os valores dos adultos pela autonomia dos jovens. Em particular, os
participantes desse movimento visavam a liberdade, cultivavam o nacionalismo,
rejeitavam a bebida, o fumo e as roupas refinadas. Geralmente usavam cinturdes de
couro, botas pesadas, blusas largas, marchavam, festejavam, filosofavam ao lado de

fogueiras e tinham como opgéo viver préximos a natureza (GROPPO, 2000).
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Nas primeiras décadas do século XX, destacaram-se dois grandes
movimentos juvenis: a Juventude Nazista (hitlerista) na Alemanha e a Juventude
Fascista na Italia. Ambos representavam movimentos nacionalistas, conservadores,
autoritarios que se transformaram posteriormente em partidos politicos e, depois de
assumirem o poder, participaram ativamente na deflagragdo da Segunda Grande
Guerra Mundial.

Nas décadas de 1960 e 1970, podem ser citados outros movimentos que
envolveram jovens, entre eles destacamos o Movimento Estudantil de Maio de 1968
que produziu um dos maiores efeitos no ambito da juventude estudantil mundial,
principalmente por reivindicar mudangas nas universidades e na cultura e o
Movimento Hippie (1960/1970) que aglutinou jovens de varias partes do mundo sob
a bandeira da Paz e do Amor. Além desses movimentos, cabem também destacar o
Movimento Internacionalista da Juventude Comunista, no pés-guerra, e a Revolugao
Cubana, liderada e executada por jovens revolucionarios com destaque para Fidel
Castro e Ernesto Cheguevara, cuja representacgao juvenil coube a imagem de “Che”,
o mito jovem da revolugéo social, intelectual e cultural dos anos 1960 e 1970.

No caso brasileiro, os momentos mais importantes da atividade politica da
juventude antecederam ao golpe de estado de 1964. O préprio movimento estudantil
e os ultimos acontecimentos no Brasil no processo de transicdo democratica na
década de 1980/90 sinalizam mais objetivamente quais os tragcos marcantes desses
movimentos juvenis e a pratica social hoje.

Para Muller e Siqueira (2006), a juventude brasileira teve ao longo da histéria
politica e cultural um importante papel nas lutas sociais, nos movimentos
organizados e nos partidos politicos, inclusive com destaque nos processos de

mudancgas ocorridos na década passada.

Os estudantes tiveram atuacdo direta em importantes acontecimentos
nacionais, como as manifestagdes pela entrada do Brasil na Segunda
Guerra Mundial; a campanha “O petréleo € nosso”; a oposi¢do a ditadura
militar pds-1964; a campanha das “Diretas Ja”; o impeachment do
presidente Fernando Collor de Melo e a criagdo dos Centros Populares de
Cultura (CPC), para citar alguns exemplos. Para, além disso, o movimento
estudantil forjou liderangas para o cenario politico e cultural brasileiro,
muitas delas ainda hoje atuantes. (MULLER; SIQUEIRA, 2006, p. 9)

Trata-se, portanto, de fatos de grande relevo dentro da histéria social

brasileira, mas alerta o autor que, pelos limitados estudos historiograficos, parte
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deles se concentra no periodo autoritario militar, deixando toda a riqueza dos
momentos anteriores da historia da juventude brasileira de lado, tendendo a se
apagar ou decair no obscurantismo e no anonimato. Os autores lembram que a
UNE, em 2004, preocupada com essa questdo, cria o Projeto Memdéria do
Movimento Estudantil”. Esse projeto buscou levantar dados, documentos,
entrevistas e promover encontros e seminarios no sentido de reconstruir a histéria do
movimento estudantil dentro da sociopolitica brasileira.

Desde sua criacdo foram entrevistados mais de 100 participantes do
movimento e, embora apresentem opinides conflitantes e divergentes, muitos
aspectos da historia do Brasil e da propria UNE™ estdo sendo modificados. Nos
encontros realizados, foram detectadas liderangas importantes que passaram pela
UNE que hoje estdo em cargos parlamentares, nos governos estaduais e municipais
e em setores importantes da sociedade.

Para se avaliar a importancia dos movimentos de jovens e especialmente de
estudantes nos inicio da década de 1960, o primeiro livro oficialmente censurado no
golpe militar foi O Poder Jovem: historia da participagdo politica dos estudantes
brasileiros, de Arthur José Poerner’®, publicado no ano de 19687°.

Para Poerner (2006), o movimento estudantil foi muito importante no periodo
autoritario militar para desviar um pouco a violéncia instalada pelo governo que agia
sobre 0os movimentos sociais organizados, sobre os sindicatos dos trabalhadores
urbanos e rurais das ligas camponesas com prisdes, exterminios e exilios das
principais liderangas, criando uma lacuna que, aos poucos, foi sendo ocupada pelos

movimentos estudantis originarios, predominantemente, da classe média.

[...] na época muito mais de classe média do que é hoje, porque ndo havia
ainda esse acesso maior, essa multiplicagao de universidades e faculdades;
quem chegava a universidade era, com rarissimas exceg¢des, da classe

3 Este projeto contou com a parceria do Museu da Republica, da TV Globo, da Fundagdo Roberto
Marinho e do Ministério da Cultura. O projeto, sob o patrocinio da Petrobras, teve inicio em janeiro de
2004. Os documentos, relatérios e entrevistas se encontram hoje na guarda patrimonial do Museu da
Republica. Além desse projeto existe o Projeto MME (www.mme.org.br), site que funciona como
valioso instrumento de coleta de dados e de pesquisa para estudiosos do tema.

" A UNE foi criada em 1937, mas entrou em funcionamento em 1938.

> Arthur José Poerner foi jornalista de importantes jornais da época e também compositor. Foi preso
e exilado na Alemanha em 1970.

A proibicdo da obra se deu através de uma Portaria do Ministro da Justica Alfredo Buzaid em 1968,
sendo reeditada nos anos de 1977, 1979, 1995 e 2004. Nao se pode esquecer que houve uma
segunda edigcao da obra produzida de forma clandestina.
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média para cima. Havia sempre aquelas honrosas excecdes, mas eram
poucas. (POERNER, 2006, p. 12)

Os militares, ao perceberem a ocupagdo dessa lacuna por parte dos
estudantes e que estavam assumindo as bandeiras de lutas dos diferentes
movimentos sociais na cidade e no campo, langaram a tese de que “estudante devia
se limitar a estudar, ndo deveria se meter em politica. Como os padres deveriam se
restringir as missas e oragdes” (POERNER, 2006, p. 12).

Para Poener (2006), a nossa histéria estd repleta de eventos e fatos
envolvendo a juventude nas cidades, no campo, nas regides, em lutas e nos projetos
de mudangas, mas foi sobretudo com a criagdo da UNE que a juventude construiu
uma participagdo mais organica e de carater nacional.

Cabe destacar que no periodo de transigdo, do estado autoritario (década de
1980 e inicio da década de 1990 — Nova Republica) para a sociedade democratica
brasileira houve uma grande participacdo da juventude na politica e nas
organizagbes sociais e na propria organizagdo estudantil com o restabelecimento
dos Centros Académicos e da UNE. O inicio da década de 1990 ficou marcado pelo
evento dos Caras-pintadas. Movimento de jovens que se manifestaram em todo o
pais pela derrubada do presidente eleito Fernando Collor de Mello, contribuindo
objetivamente para seu impeachment.

Patricia Lanés (2006), ao analisar os jovens em seu artigo “Raios-X da
juventude brasileira”, apresenta o resultado de uma pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Analises Sociais e Econdmicas (IBASE, 2004/2005) denominada
Juventude brasileira e democracia: participacdo, esferas e politicas publicas,
publicada em 2005’7. A pesquisa apresenta dados comprovando, como tantas
outras, “a imensa diversidade e as muitas desigualdades que podem ser
encontradas quando se conhece de perto o que usualmente se chama juventude”
(LANES, 2006, p. 15). Os dados coletados ajudaram também a “desmistificar a
apatia usualmente associada aos jovens do século 21” (LANES, 2006, p. 15). Para

0s pesquisadores, o que se percebeu foi um desejo de participacédo dos jovens e

" Pesquisa realizada no Distrito Federal e em sete regides metropolitanas (RMs) — Belém, Belo
Horizonte, Porto Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador e Sdo Paulo — por meio de uma ampla rede
de parceiros que envolveram ONGs e universidades (2004-2005). A amostragem foi de 8 mil jovens,
com 46 questbes sobre educacgdo, situagdo familiar, trabalho, midia e acesso a cultura, além de
percepgdes e praticas no campo da participagao e cultura politica.



212

muitas interdicbes para a sua efetivagdo. Na visualizagdo dos dados em seu

conjunto, a pesquisa mostra:

[...] que 44% dos(as) entrevistados(as) eram da classe C, enquanto
25,9%das classes D/E e 24,3% das classes A/B. No entanto, quando se
analisam os dados referentes a classe dos(as) jovens entrevistados(as) em
cada uma das regides, é possivel perceber diferengas profundas. Enquanto
em Porto Alegre 43,1% de jovens encontram-se na classe C, 28,5% nas
classes A/B e 19,8% nas classes D/E, em Belém os estratos mais
numerosos correspondem as classes C (33,0%) e D/E (34,2%). Este ultimo
chega a 39,7% dos(as) entrevistados(as) em Salvador e a 45% deles(as)
em Recife. (LANES, 2006, p.15)

Para Lanés (2006), os dados revelam que as diferengas estdo no plural e elas
podem ser classificadas de varias formas, como acesso aos bens, ao direito,
diferencas quanto a cor, acesso a internet, desigualdade social nas regides entre
outras, bem como se descobriu que “28,1% dos (as) 8 mil jovens entrevistados(as)
faziam parte de algum grupo”. Os grupos de maior evidéncia registrados foram os
religiosos (42,5%), esportivos (32,5%) e aqueles com atividades artisticas como
musica, dancga e teatro® (LANES, 2006, p. 16).

Quanto a participagao dos jovens, pode-se avaliar que:

quanto maior a escolaridade, maior é também a participagdo dos(as)
entrevistados(as) em grupos. Outro dado importante € que 65,6% dos(as)
jovens dizem que procuram se informar sobre a politica, mas sem participar
diretamente. E a maioria (85,8%) disse se informar sobre o que acontece no
mundo. Os meios de informag&o séo a televisdo (84,5%), seguida de jornais
e revistas impressos (57,1) e o radio (49%). Apenas 13,8% colaboram ou ja
colaboraram com o jornal da escola; 3,2% com um jornal comunitario; 2,5%
com uma radio comunitaria; 2,4% com fanzines; 1,9% na producéo de
videos, e 1,1% com uma TV comunitaria. (LANES, 2006, p. 16)

Segundo essa pesquisa, a escola permanece como lugar privilegiado de
sociabilizagdo dos jovens e de acesso aos bens simbdlicos e materiais. Nesse
sentido, estar na escola é ter a possibilidade de contato com computadores, midias
alternativas, internet e obter formacgéo social. Segundo os dados, 86,2% dos jovens
estudavam ou tinham estudado, o que demonstra o0 quanto se deve lutar para
assegurar essa oportunidade a todos. Um dado relevante na pesquisa de Lanés foi a
constatagdo de que os jovens possuiam a consciéncia de que qualquer tipo de
atuacao isolada nao produziria efeito sobre as questdes estruturais da sociedade,

‘como a expansao do ensino médio, a qualidade do ensino e a quantidade de
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professores(as), a ampliagcdo do mercado de trabalho e a descentralizagdo dos
equipamentos culturais” (LANES, 2006, p. 15). Portanto, na visdo dos jovens, as
atitudes deveriam se pautar em agdes coletivas.

Outra questdo a ser mencionada nesse estudo esta relacionada a
compreensao dos jovens acerca da participagdo na acdo comunitaria (89%). Eles
demonstram o seu “descrédito nos politicos, mas n&o na politica”, pois para eles a
politica € uma das possibilidades mais efetivas de transformacéo social e garantia de
direitos (LANES, 2006, p. 16).

Este preambulo apresentado foi para elaborar um certo pano de fundo sobre
a participacao dos jovens (pobres) na luta diaria pela escola, pelo trabalho, pela
participacdo politica e pelo acesso aos bens culturais e para avaliar como 0s nossos

jovens estao agindo nesse contexto.

3. 6.1 A participacao sociopolitica dos jovens na UFG

Como se pode notar, a participagado sociocultural e politica dos jovens é de
fundamental importdncia para que se distingam apropriadamente quais as
caracteristicas da juventude e os diferentes processos de sociabilizagdo que se
materializam por meio da ag&o politica, cultural e mesmo religiosa em nossos dias.
Na pesquisa que desenvolvemos com os licenciandos, os dados trazem elementos
distintos que merecem aprofundamento e reflexao, principalmente quanto ao tipo de
participagcado social e politica dos jovens e as novas relagdes estabelecidas com a
religido.

Apresentamos a seguir os dados (Grafico 17) sobre a participacéo religiosa

dos licenciandos:

Grafico 17 — Participacao religiosa
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Fonte: David (2011/2012).
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Quanto ao processo de participagdo dos jovens em grupos juvenis ou
comunidades organizadas, o que se constatou foi que eles mantém uma relagao de
participagédo especialmente ativa junto aos grupos religiosos e comunidades virtuais.
Ao se referir a participagdo dos jovens em movimentos sociais ou comunitarios,
novamente ganham destaque as atividades nos diferentes grupos religiosos de um
lado e um numero expressivo de jovens de outro que nao participam de qualquer

tipo de movimento social, como mostramos nos Graficos 18 e 19:

Grafico 18 — Participagao ativa em grupos de jovens
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Fonte: David (2011/2012).

Grafico 19 — Participacéo ativa em grupos de jovens
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Fonte: David (2011/2012).

A partir dessas informacdes e tentando compreender minimamente o
fendbmeno da participagdo, aglutinamos o conjunto dos dados da opg¢ao religiosa e
assim foi possivel perceber um grande numero de jovens envolvido na religido
evangélica nos cursos de licenciatura, em particular no de Pedagogia e Danca. No
caso da Danga, os dados denotam surpresa ja que essa religido,
independentemente das diferentes configuragdes existentes, em certo sentido
reprime ou contrapde os comportamentos expressivos cujos conteudos se ligam a

linguagem do corpo. Nos demais cursos, a representacdo quantitativa é
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consideravel, mas enseja uma avaliagdo mais acurada quanto as influéncias ou
efeitos que tal modelo religioso possa produzir no campo da formagdo de
professores, principalmente se forem considerados como parametros os
pressupostos de uma educagao critica, laica e universalizante.

Quanto a participagdo em comunidades virtuais, os dados confirmam a
tendéncia atual de insercdo nos novos processos comunicativos via redes
informacionais, internet, sites, blogs, e demais processos derivados que estimulam a
entrada de jovens nos novos territorios da comunicagédo moderna. A questdo a ser
investigada, identificada e aprofundada refere-se as redes e/ou comunidades, bem
como aos tipos de conteudos que esses jovens estdo apreciando, interagindo e
construindo no campo da cultura, da educacao, da sociabilidade e na sociedade

tomada em seu conjunto (Quadros 11 e 12).

Quadro 11 — Frequéncia nas redes ou comunidades virtuais

Frequéncia P EF | D | AV G F L Q H | Total
Sim 73 | 51 23 119 | 10 5 10 6 8 205
Nao 34 | 16 2 7 1 4 0 1 3 68

Fonte: David (2011/2012).

Quadro 12 — Participacdo em comunidades virtuais
EF| D |AV | G
33 | 16 | 10 | 10
15
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Coolméia
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Fonte: David (2011/2012).
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Grande parte dos jovens (176) que participou da pesquisa possui computador
em casa; outros (83) mais de duas unidades. Porém, outros 15, mesmo estando na
universidade, ainda ndo possuem esse equipamento imprescindivel para estudos e

de participagao social (Quadro 13).

Quadro 13 — Computador em casa

Quantidade P EF D AV G F L Q H Total
0 9 1 1 1 0 1 1 1 0 15
1 72 39 13 21 9 6 6 4 6 176
2 15 19 8 1 1 2 3 2 4 55
3 10 5 2 3 1 0 0 0 1 22
Mais de 3 1 3 1 0 0 0 0 0 0 5

Fonte: David (2011/2012).

Outro dado importante neste foco de estudo € que dos 273 pesquisados
somente 167 estdo navegando na rede mundial de computadores numa média de 6
a 10 horas por semana, o que € muito pouco para certos processos de participagao
cultural, politica, societaria em sentido amplo. Os demais estudantes (107) estéo

abaixo dessa frequéncia semanal (Quadro 14).

Quadro 14 — Navegacao na rede mundial de computadores

Frequéncia P EF |D |AV |G |F L Q H Total
semanal

1 hora 7 2 2 0 1 1 0 0 0 13
2 horas 7 4 2 3 1 0 0 0 0 17
3 horas 12 6 | 3| 0 |0] O 0 1 1 23
4 horas 13| 4 | 3| 0 |2 1 0 1 0 24
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5 horas 9 6 | 4 3 1 1 0 1 1 26
6 horas 4 2 |0 1 0] O 1 0 0 8
7 horas 6 4 1 0 1 2 0 2 0 16
8 horas 8 2 0 3 1 2 0 0 2 18
9 horas 4 2 0 2 1 0 0 0 0 9
10 horas 9 6 | 3| 3 |0 2 1 0 1 25
Acima de 10 horas 26 |29 |6 | 11 |3 2 8 2 6 99
Nenhuma 2 0 1 O 0| O 0 0 0 3

Fonte: David (2011/2012).

Neste quadro ndo € possivel traduzir que tipo de conteudos estdo sendo
tratados pelos jovens, mas certamente serda um fator de real significado para o
aprofundamento de estudos no sentido de melhor compreender os processos
interativos dos jovens nas “conexdes” estabelecidas nas redes sociais por meio da
internet. Dos estudantes pesquisados, 207 deles estdo participando de redes
sociais, enquanto os demais (68) estdo fora desse contato. Dos mais de 40 sites
identificados por eles, grande parte concentram suas conexdes com o Facebook
(137), Orkut (77), MSN (42), Twitter (18) e Hotmail (10), o que significa que esses
jovens estdo mais ligados aos canais de relacionamentos pessoais em comunidades
virtuais do que a outros (Quadro - Apéndice B).

Pelo que se constata, ficou evidente uma polarizacdo no ambito da
participacdo dos jovens junto aos movimentos religiosos e junto a comunidade, pois
a nao participagdo em nenhum tipo de movimento ou organizagao social e politica é
relevante. Isto pode ser reflexo da falta de esperanca e de resultados concretos
diante das agodes ligadas aos movimentos sociais, pode também estar relacionado
as diferentes formas de organizagdes virtuais existentes que levam os jovens hoje a
se desinteressar por trabalhos ou atividades presenciais de natureza coletiva,
comunitarias, sindicais, de moradores, politicos partidarios ou ainda por tipos de
trabalhos compartilhados pouco estimulados pelas diversas organizagdes da
sociedade civil. Embora essas ferramentas informacionais, especialmente a internet,
tenham contribuido para chamadas coletivas em tarefas de impacto, protesto,
passeata e manifestacdo publica, assembleia, essas novas formas de participacao
ainda est&o pouco articuladas entre os jovens e a sociedade civil.

Pela incidéncia dos dados em diferentes quadros da pesquisa, 0 que se
observa é que existe uma aproximagao incisiva entre os jovens nos processos de
sociabilizacdo e de inter-relacdo mais fechados aos pares circunscritos pelas

praticas religiosas em distintas formas de organizagcao social baseadas na fé.
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Religiosidade que reduz ou mesmo desmobiliza as demais possibilidades de
vivéncias e experimentagdes junto as atividades sociais e politicas mais abertas

(Graficos 20).

Grafico 20 — Participacdo em movimentos sociais
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Fonte: David (2011/2012).

No campo da participacdo politica, por exemplo, ao serem questionados
sobre ligagdes com a militAncia politico-partidaria, os movimentos estudantis, os
sindicatos entre outros, observam que os jovens estudantes (191) demonstraram
forte desinteresses e mesmo auséncia nesse tipo de atividade relevante junto a
sociedade. A maior parte deles afirmou nao participar dessa atividade social e os
que participam (55) estdo vinculados geralmente aos movimentos estudantis,

conforme mostra o Quadro 17:

Quadro 17 — Participacdo em atividades politicas

P EF | D AV G F L Q H Total
Mov. estudantil 16 16 8 5 2 1 1 3 3 55
Par. politicos 0 2 2 1 0 0 0 0 1 6
Mov. de bairros 0 0 1 0 0 0 1 1 0 3
Sindicatos 4 1 0 0 1 0 1 0 0 7
Mov. de moradores 1 0 0 0 1 1 0 0 1 4
Condominios 1 4 1 1 0 0 0 0 0 7
Outro/nenhum 85 44 | 13 19 7 7 7 3 6 191
Total 107 | 67 | 25 26 11 9 10 7 11 273

Fonte: David (2011/2012).

Quanto a participacéo dos jovens no processo eleitoral, 0 que se observou foi

que o ato de votar nas eleicbes manteve um certo equilibrio no que tange a
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participacao, talvez mais pela obrigatoriedade legal do que por convicgao acerca da
importancia da agao politica dos sujeitos na escolha democratica dos representantes
na ocupagao do estado. Uma coisa leva a outra, ou seja, pelo pouco crédito a
politica, os jovens deixam de votar sem perceberem que o que esta em jogo € a
escolha de dirigentes que conduzirdo o estado e as definicbes politicas de

interesses sociais. O Quadro 18 a seguir diz respeito ao tipo de participagao:

Quadro 18 — Participacao nas eleigbes (2010)

Comportamento P EF D AV G F L Q H Total
Sim 56 36 15 19 7 6 8 3 4 154
Nao 45 30 10 6 1 2 2 3 5 104
Justificou 6 1 0 1 3 1 0 1 2 15
Outros 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 107 | 67 | 25 | 26 11 9 10 7 11 273

Fonte: David (2011/2012).

O dado mais relevante neste topico se refere ao tipo (qualidade) de voto dado
pelos estudantes no processo eleitoral, pois a maioria (80) optou pelo voto em
candidato, independentemente da sigla do partido, programa de agado e doutrina
partidaria, demonstrando certo descrédito para com o modelo politico-partidario
atual. Isto demonstra que, embora alguns estudantes defendam a necessidade da
politica, a grande maioria mantém-se presa a crenga de que o sujeito isolado, o
individuo ou mesmo o herdi seja 0 unico capaz de realizar as mudangas necessarias
agendadas pela sociedade. Nesse caso, esta delegando-se a figura do sujeito a
capacidade politica de executar as acdes quando de sua presenca concreta no
exercicio do poder. Esse dado extraido das informagdes dos jovens é relevante
porque demonstra uma tendéncia em sentido contrario a outras pesquisas que
constataram que os jovens acreditam na politica mas nao nos politicos. Outras
respostas dadas pelos estudantes (105) representam uma variedade de palpites,
denuncias e afirmacdes dispersas. Esse dado encontra-se contido no Quadro 19,

que agrupa informagdes sobre a opgao politica dos participantes:

Quadro 19 — Opcéo politica na ultima eleicdo (2010)

P EF | D AV | G F |L Q|H Total
Partido conservador 2 4 1 2 0 2 0 0 0 11
Partido de esquerda 4 8 1 4 1 0l 0 |O0] 3 21
Partido de centro 1 5 0 0 1 0 0 0 0 7
Partidos radicais 0 0 1 0 0 0 0 1 0 2
Partido c/ vinculos 1 0 0 0 0 0 0 1 0 2
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religiosos

Partido ecolégico 3 0 2 2 1 0l 0 |0] O 8
Voto no candidato 37 15 | 11 8 3 2 3 0 1 80
Em em branco 3 2 1 0 0 0 1 0 0 7
Nulo 12 5 1 4 1 0] 3 2| 2 30
QOutros 44 28 7 6 4 5 3 3 5 105
Total 107 |67 | 25 |26 |11 |9 |10 | 7 | 11 | 273

Fonte: David (2011/2012).

Ao se questionar junto aos estudantes acerca do que eles entendiam por
politica ou sobre o seu papel na sociedade, o que se constatou foi que nessa
questao aberta boa parte afirmou que reconhece o papel e a importancia da politica
na vida social, porém denuncia as péssimas formacdes politico-partidarias, os
politicos, os niveis de corrupgcdo e a roubalheira do dinheiro publico praticado por
aqueles que hoje estdo no exercicio de seus cargos publicos. Muitos afirmam com
tamanha indignagado que a politica ndo vale nada mesmo e que é melhor ignora-la
por completo, pois no Brasil a questao se torna mais vergonhosa, “é¢ Bolsa familia e
futebol para o povo e dinheiro para os politicos” (depoimento do estudante 2012).

Ao analisar esse quadro relacionado a politica, percebe-se de forma bastante
evidente um comportamento quase unanime por parte dos jovens que a politica vai
mal, o que € verdade, pois os partidos e os politicos ndo tém dado exemplos de
seriedade e de compromissos para com a populagcdo, para com a democracia € o
préprio avango do pais. As denuncias dos estudantes sdo contundentes, carregadas
de agressividade e cheias de desesperanga quanto ao futuro do Brasil caso ele seja
conduzido pelos politicos que aqui estdo. O que se constata € uma clara posi¢ao de
negacdo da politica ja que esta é “uma vergonha”, termo bastante utilizado nas
afirmacdes dos estudantes. Para boa parte dos jovens, a politica € sinbnimo de
corrupcao, de roubalheira, “um verdadeiro caos” e um antro de mentiras, de
demagogia (estudante da pesquisa, 2012). Para outros, “alguns poucos sao os
politicos que entram na politica com verdadeiro comprometimento social” (estudante
da pesquisa, 2012). Para os mais radicais, “no Brasil € um caso perdido” (estudante
da pesquisa 2012). Cabe também destacar que um expressivo numero de
estudantes preferiu “nada declarar” quando perguntado sobre como via a politica.

Em sentido geral, presume-se que os estudantes pesquisados, com raras
excegbes, mantém uma visdo pessimista da politica e das instituicdes politicas em

nosso pais. Ha excecao que reconhece a politica como necessaria a vida social, faz
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parte da democracia e da experiéncia humana, “faz parte da vida”, que acredita que
o problema esta nos politicos, uma vez que “grande parte dos politicos sao
corruptos”. Cabem aos jovens e a populacéo “aprender a votar”, “reformar a politica”,
“avancar mais” e entender que ela faz parte da realidade das pessoas e que por ela
existe chance de mudar a realidade social. Mesmo em menor numero, ha jovens que
acreditam ser possivel modificar esse quadro, tomar para si tais responsabilidades e
moralizar a politica com mudancga de consciéncia da populagcdo acerca deste terrivel
cenario.

Para sintetizar este tépico estudado, a concluséo que se chega é de que a
juventude em geral e os jovens participantes deste estudo estdo se desligando da
acao politica, deste tipo tradicional de politica partidaria ou de participagdo nos
partidos politicos tais como se apresentam hoje. Quando participam de elei¢des,
seus votos ocorrem mais por forga da obrigatoriedade legal do que por consciéncia
da necessidade de eleger alguém com capacidade de exercer o seu papel social e
produzir as mudangas esperadas pela populagcdo. Por ndo acreditarem mais na
politica também ndo acreditam em partidos. Embora alguns votem em partidos de
esquerda (21), a maioria (80) vota nos individuos, nas personas, no sujeito isolado
como se este fosse capaz de mudar alguma coisa, quase que por um ato de fé no
sujeito. Mas a politica ndo é apenas “um lixo” de que se deve distanciar. Percebe-se
que também os jovens estdo afastados dos movimentos sociais organizados, dos
sindicados e participam pouco dos movimentos estudantis. Ao contrario dos
movimentos historicos, deparamo-nos com uma certa apatia. Embora existam hoje
em diferentes partes do mundo movimentos estudantis mostrando a sua “cara”. Pelo
menos nesta pesquisa com os jovens futuros professores, percebeu-se que uns
estao totalmente afastados da politica, outros se envolvendo ou redirecionando suas
energias para movimentos religiosos, para acg¢des participativas dentro de uma
determinada religido e vinculando-se aos interesses mais imediatos da comunidade-

jovem ligados aos projetos culturais religiosos.

3.7 Os jovens e os cenarios de praticas culturais

Toda sociedade constréi para si seus tipos de jovem, crianga, adulto e idoso.

Com eles, para eles e muitas vezes sem eles, determina-se um tipo de educacao,
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cultura, trabalho e de realizagdo humana que deve ser materializada na vida social
sob uma determinada perspectiva enquanto modelo de construgcao do futuro.

No modelo social capitalista, estruturado pela divisdo de classes sociais e
pela apropriagdo privada da riqueza material e n&o-material produzida
coletivamente, além de distinguir o lugar dos sujeitos na organizagao dos processos
produtivos também define quem sao os individuos no &mbito do consumo, das
trocas e da reprodugdo das mercadorias. Em tal contexto, a maioria dos jovens
socialmente excluidos certamente participara da reprodugao de sua propria condigao
jovem no ambito circunscrito das necessidades e das possibilidades objetivas das
praticas de classe na qual se insere. Praticas que est&do inseridas na producéo e no
consumo de bens materiais e intelectuais de acordo com a légica imposta pelo
modelo social.

Neste topico de estudo e analise, os jovens vém de algum lugar, vivem uma
transicdo entre adolescéncia e vida adulta, trabalho e produgdo e cultura e
educacao, estdao na universidade e pretendem ser professores. Estamos lidando
com jovens que experimentam e vivenciam um conjunto de praticas de
sociabilizagcdo, de trocas simbdlicas, de consumo de bens culturais e de lazer.
Quando os jovens, independentes da idade, esgotam tal “fase de transigéo”, deixam
de se interessar por varias praticas passando a modificar o seu repertério e
comportamento diante das novas necessidades de ac¢ao e de suas visdes acerca do
que querem e de como sera sua participacao dentro do contexto social.

Vivemos um mundo de praticas ricas e diversificadas, seja na produgdo como
no consumo de mercadorias diversas, entre elas os produtos culturais. Trata-se de
uma realidade que expressa diferentes linguagens e sentidos em relagdo aos
processos comunicativos e informacionais fornecidos pela internet e redes virtuais
existentes. Trata-se, portanto, de um contexto onde se produzirdo novos
condicionantes, novas perspectivas € novos comportamentos dos jovens diante da

realidade em que vivem.

3.7.1 As praticas culturais dos jovens estudantes da UFG

Ao analisar as praticas culturais dos jovens que ingressam na universidade, o

estudo tomou como base referencial as atividades que representam as experiéncias



223

de maior destaque na vida deles e especialmente aquelas que denotam maior
elaboracao e exigéncia intelectuais ligadas a formacao e expressao da cultura, para
além daquelas que ocorrem na escola formal ou na cultura primeira. Para efeito de
analise foram aglutinadas certas praticas levando-se em conta a participagdo dos
jovens nos processos de produgdo, consumo e/ou fruicdo de experiéncias
socioculturais, com destaque para aquelas presentes na vida da juventude dentro do
cotidiano da vida urbana e segundo o lugar de pertencimento dos estudantes
pesquisados neste estudo.

Antes de apresentar as analises, cabe ressaltar que falar de juventude é estar
lidando com um sujeito social em momento de intensa transigdo, mediado por
intensos processos de mudangas biologico-maturacionais do sistema de
funcionamento corporal, com inicio dos tragos marcantes da idade adulta. Essas
mudancas envolvem questdes relativas a sexualidade, a formacdo moral, a
psicolégica e aos projetos de emancipagao futuros, mesmo se tratando também de
um momento de tomada de decisbes quanto aos grupos de identificacdo e
pertencimento, de escolha definitiva da futura profissdo, da opgédo por projetos
sociais a serem construidos, de adesdao aos movimentos sociais, das opcodes
politicas libertarias num determinado grupo social em que faz parte. E um periodo
extremamente complexo do individuo demarcado por expectativas, rupturas e
conflitos de valores gerados na familia, na religido e nos processos formais
instituidos pela tradicdo e geralmente fundados em principios religiosos purista-
autoritarios ou transcendente-libertarios enquanto formas de existir no mundo.

Cabe aqui lembrar que a propria ideia ou o sentido de juventude refere-se a
uma criagdo da modernidade, razdo pela qual carrega em si tragos identificadores e
contradicoes dessa mesma modernidade: lutas de classe, conflitos sociais, disputas
de territorios, distingdo de género, raga e etnia, distingdo entre jovens ricos e jovens
pobres, consumidores dos ndo consumidores de produtos culturais, urbano e rural,
vida cotidiana e da vida global entre tantas outras classificagbes relacionadas as
experiéncias do sujeito neste periodo envolvendo caminhos percorridos e
experiéncias adquiridas por ele no campo da formagao cultural. Em face dessa
complexidade nesta pesquisa, buscou-se conhecer as experiéncias dos estudantes

num periodo que abarcasse trés anos para, assim, se construir um perfil memorial
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da participagao dos jovens no campo da producédo e do consumo de bens culturais

ainda no ensino médio.

3.7.1.1 Os jovens e sua relagdo com o cinema

Ao analisar os dados obtidos pela pesquisa relacionados a fruicdo da cultura
cinematografica em ambientes de salas de cinemas, a conclusdo a que se chega é
gue a maioria dos jovens que ingressaram nas licenciaturas participa minimamente
dessas atividades, pois as frequéncias as salas e ao consumo de filmes se mostram
insignificantes no periodo de trés anos. A média geral de ida ao cinema foi de cinco

vezes num periodo de trés anos (Grafico 21).

Grafico 21 — Ida ao cinema
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Quanto a apreciagao dos produtos cinematograficos no que diz respeito aos
conteudos, destacam-se primeiramente as comédias e os romances, posteriormente
os dramas e a ficgao (Grafico 22). Ao questiona-los sobre os filmes que indicariam
aos amigos, as respostas dadas foram: em primeiro lugar “A proposta”, “Nosso Lar”,
“‘Chamas da Paixao” entre outros, mantendo o gosto dentro do campo religioso, da

comeédia, do drama e do suspense.

Grafico 22 — Género de filmes
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A avaliacdo que se tem de tal realidade, compreendendo que o cinema
representa hoje uma atividade cultural de destaque na prateleira da industria cultural
revelando ser o produto que mais se divulga, se estimula e é comercializado no
campo da cultura, € que o acesso dos jovens a essas experiéncias, independente
das mensagens ideoldgicas e politicas veiculadas, € pequeno e reducionista quanto
aos limites de apropriacdo das novas formas de linguagem cinematograficas, da
estética visual, da comunicagao e de processos que envolvem valores e modos de
vida de distintos povos e nagdes. Além do mais, ir a uma sala de cinema é mais que
assistir a um filme, é envolver-se em diferentes processos de sociabilizacio, de troca
educativa e de interagdo entre os sujeitos que nao so6 distinguem do ambiente
familiar ou do isolamento de um computador mas que ampliam e enriquecem a
formagdo de novas aprendizagens dos individuos e grupos por meio de formas
complexas de alegrias.

Quanto ao género dos filmes preferidos, conteudos e mensagens
apresentadas, o que se percebeu também foi uma forte adesdo ao modelo
americano introduzido pela industria do consumo, o que nos leva a pensar que 0s
processos educacionais de formagao do expectador estao fragilizados, deixando-se
de oferecer aos alunos a compreensdo das novas nuangas de enredo
cinematografico, construgbes estéticas ndo familiares, novas possibilidades de
estilos de linguagem entre outros. Essa fragilidade tende, certamente, a colaborar
com a manutengcdo de exigéncias apreciativas nos limites da mensagem direta,
mistica ou de simples romances cuja histéria representa apenas a repeticao de
dramas da vida cotidiana.

Outro dado a ser destacado nesta tematica foi a cofirmacdo do poderio
cinematografico hollywoodiano no conjunto do consumo juvenil, pois ao serem
questionados acerca de um bom filme e bons atores, os estudantes informaram-nos
que os melhores filmes se referem as produg¢des americanas e seguidamente
também os seus atores, tanto homens quanto mulheres. Isso mostra a forca da

I”® quanto & formagao de

industria cinematografica americana na hegemonia mundia
um certo tipo de pensar do jovem e sobre um padrao cultural a ser seguido em

dimensdes globais. Trata-se de um fenbmeno nao apenas brasileiro, mas que se faz

® Os Estados Unidos exercem hegemonia na produgao e comércio de produtos multimidia (cinema,
informatica, televisao e video) em todo o planeta, inclusive impdem exigéncias quanto a utilizagao e
comercializagdo desses produtos em seus acordos bilaterais (CANGLINI, 2006).
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presente nos demais paises, principalmente aqueles considerados em processo de
desenvolvimento (CANCLINI, 2006).

No ambito do cinema, as analises nao desconhecem a apropriacédo de filmes
via internet, TV ou alocacdo, mas prioriza a formacgao coletiva da cultura que ocorre

em “lugares determinados”.

3.7.1.2 Interesses culturais, literatura e informagao no mundo jovem

Neste tépico de estudo, o centro das analises se concentra no tipo de
tematica/assunto que mais chama atengao dos estudantes, sua relagcdo com o
universo da literatura e da informagéo. O objetivo deste topico de pesquisa foi de
localizar, no momento presente, as preocupagdes que estdo mobilizando os sujeitos-
jovem quanto aos acontecimentos cotidianos da vida social, cultural e politica do
pais, bem como as questdes de ambito global e as formas de participacdo e
apropriacdo da cultura literaria e informacional. Na primeira questdo, constatou-se
que os interesses dos jovens estdo mais ligados ao campo das questdes sociais, da
educacgao, da cultura ou do tipo de trabalho que estdo se integrando hoje no ensino
superior. Apds computar todas as informagdes, chegamos a um universo de 900
temas de interesse, dentre eles destacaram-se como os mais importantes para os

jovens as questdes da educagao e da saude (Grafico 23).

Grafico 23 — Tematicas de interesse dos jovens na atualidade
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Ao questionar os jovens acerca do que eles pensam e quais seriam seus
assuntos de interesse, as respostas denotaram um sério paradoxo, pois 0s jovens

nao parecem pensar ou se comportar como 0os demais jovens brasileiros. Parece
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que estamos diante de mudancas de foco de interesses ja que os jovens estudantes
estdo mais centrados na formacao, no trabalho docente e na educacédo do que os
demais. Por outro lado, contraditoriamente, observa-se a existéncia de posi¢des de
conflitos quando se investiga esses mesmos jovens sobre seus interesses e quais
seriam os interesses tematicos da juventude brasileira. A maioria das afirmacgdes
quanto a juventude brasileira foi no sentido de evidenciar que os jovens de hoje se
interessam mais pelos assuntos ligados as drogas e a sexualidade, em seguida

saude e violéncia (Graficos 24, 25 e 26).

Grafico 24 — Assuntos de interesse da juventude
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Grafico 25 — Assuntos de interesse da juventude
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Grafico 26 — Assuntos de interesse da juventude
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A primeira conclusdo a que se chega € que os jovens que escolhem
licenciatura sao diferentes dos demais, especialmente quanto ao nivel de
responsabilidade. Esses jovens s&o mais centrados no trabalho e na luta pela vida,
fato claramente demonstrado na exposicdo de seus interesses voltados para as
questdes relacionados a educacgao e a preservagao da saude. No entanto, segundo
a opiniao deles, os jovens, ou a maioria da juventude brasileira, estdo mais
preocupados com questdes que envolvem a sexualidade e as drogas, revelando
contrastes acerca de uma representacao mais proxima dos aspectos conservadores,
morais e religiosos. Alguns jovens reafirmam que diferentemente da maioria
preservam o caminho reto e positivo no transcorrer da vida ou pelo menos nesta
etapa de existéncia. Diante de tais questdes cabe perguntar: de qual juventude
estamos falando? E de um tipo genérico de juventude enraizada em nosso
imaginario e sobre a qual nos referimos sempre de forma negativa, agressiva,
violenta e transviada? Estamos falando de certos jovens desajustados que povoam
nosso imaginario socialmente construido? Sera que estamos de frente a um grupo
social que embora sofra todas as consequéncias de um mundo adulto socialmente
atordoado se mostra firme numa aposta de futuro melhor?

Outro dado importante que chamou atengao neste tépico de pesquisa foi que
determinados temas como esportes, midias e praticas culturais juvenis, muito
presentes na vida dos jovens, obtiveram pouco destaque. Certamente essa questao
esta associada a reflexdes anteriores, principalmente decorrentes de fatores
socioecondmicos ou religiosos. Tal situagcdo n&do seria proveniente de estarmos
lidando com um grupo de jovens a margem dos processos culturais e politicos, ou
mesmo pelo fato de a religido manter esses jovens distantes dos chamados desvios
morais de uma juventude ja considerada maculada pela sociedade?

Cabe destacar que os interesses dos jovens entrevistados estao distantes de
preocupagdes sociais cotidianas fundamentais como € o caso da reforma agraria
que apenas recebeu uma indicacdo. Isso prova que tal assunto esta fora de moda e
das pretensdes dos jovens urbanos, mesmo que se trate de uma questao politica de
interesse nacional, cuja consequéncia age diretamente na educagdo e na vida
sociocultural das cidades e das metropoles. Assunto pautado ha um bom tempo na
historia do Brasil. Esse fato comprova ser mais uma das caracteristicas dominantes

da juventude moderna, seu vinculo com as cidades e metrépoles e 0 seu modo de
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vida e de produgao cultural imbricados nessa realidade. Esta € mais uma questao
que precisa ser aprofundada nos estudos sobre o pensamento jovem, em particular
sobre 0s que ingressam nas licenciaturas, pois somente assim saberemos quais os
motivos dos distanciamentos de seus interesses urbanos e das necessidades em
ambito nacional. E preciso cruzar dados quanto & questéo socioecondmica e politica
dos jovens e os tipos de formacgao educativa e cultural da escola urbana e rural — em
tempos globais — quanto as transmissdes dos conteudos aos alunos da cidade.

Este € mais um papel que a universidade deve desempenhar diretamente
diante da necessidade de participar efetivamente da formagéo da cultura dos jovens,
estabelecendo uma critica sistematica aos modelos socioeconémicos que balizam a
organizagao produtiva dicotomizando o urbano e o rural. Os curriculos de formagéo
de professores carecem definir melhor os conteudos acerca da realidade do pais no
sentido de fortalecer a capacidade critica e reflexiva dos professores para que estes
possam levar os alunos a compreender melhor a realidade em que vivem,
ampliando o universo de conhecimentos no sentido de integra-los aos debates sobre
temas que atingem a humanidade e suas relagbes com a cultura e as ciéncias.
Estamos, enfim, dialogando com jovens universitarios que apresentam limitagdes de
leitura da realidade a partir de exigéncias mais complexas de analise e de
elaboracgao critica sobre suas condi¢gdes socioeconémicas e a vida cultural.

No estudo relacionado a literatura, percebeu-se, por exemplo, que o gosto, o
habito e o valor pela apreciacao literaria diminuem a partir do préprio contexto da
familia na forma de cultura primeira e, depois, via processos de escolarizagao
guando a escola se descuida do gosto literario. Estamos tratando de uma realidade
carente de possibilidades iniciais de vivenciar a leitura em familia, portanto, pouco se
pode esperar de uma formacao de leitores e de consumidores de obras literarias em
momentos subsequentes.

Os dados da pesquisa demonstram que o quantitativo de livros na familia e as
obras lidas durante os ultimos trés anos s&o muito baixos e que o repertério de livros
no ambiente familiar fica entre 5 e 30 livros. Realidade expressa no Grafico 27. Cabe
destacar que na pesquisa foram levantados apenas os aspectos quantitativos dos
livros, sem classificacdo de tipo e nem do conteudo dessas obras, podendo ser
incluidos nesse rol livros religiosos, pedagogicos, manuais, dicionarios e tabloides de

conteudo informativo.
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Grafico 27 — Biblioteca familiar
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Fonte: David (2011/2012)

Quanto a literatura apreciada, o gosto dos jovens pelas obras literarias ficou
evidente, a maioria leu em torno de 5 a 30 livros nos trés ultimos anos. Cabe
também aqui ressaltar que na pergunta feita a eles ndo se intencionou conhecer o
tipo de obra (literaria, didatica, religiosa e nem o formato ou numero de paginas),
mas o quantitativo delas.

Grafico 28 — Literatura
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Para os estudiosos da linguagem, o contato com a literatura é de suma
importancia para a formagao intelectual, cultural e politica dos jovens, pois a
literatura se caracteriza como linguagem mais elaborada e sofisticada cujos
conteudos ampliam as possibilidades de contato com diferentes e abrangentes tipos
de realidade da vida humana. Na pesquisa constatou-se que os jovens leem pouco
e, quando exercitam essa pratica, a literatura mais apreciada se refere
primeiramente aos romances, aos contos e a poesia, posteriormente, a religido.
(Grafico 24a - Apéndice B).

Este quadro revela varias questdes que envolvem ndo somente os habitos e
as experiéncias familiares com a primeira cultura (SNYDERS,1989), mas a cultura
historicamente desenvolvida pelo grupo ou classe social a qual pertencem os jovens,
a forma de organizacido cultural dos deles dentro de determinados movimentos
sociais, até dos elementos que constituem a cultura mais sistematizada préopria dos

processos objetivados da escolarizagédo formal. No primeiro caso, as possibilidades
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de contato com a literatura (regional e universal) se apresentam restritas. Isto pode
ser respondido pelas condigdes socioeconémicas das familias dos estudantes, pelas
condicdes reais de sua existéncia, pelos recursos econémicos disponiveis para
manterem sua vida sociocultural ativa. Drastico quadro que aponta para o fato de
que dificilmente os jovens poderiam ter acesso a esses produtos, adquirir obras
culturais e assim ampliar o acervo familiar e seus grupos sociais mais imediatos.

Pelos dados de amplo conhecimento publico da educagao formal, percebe-se
que os professores diante do quadro de caréncia e dificuldade pouco se envolvem
com processos de leitura e desenvolvimento da linguagem junto aos alunos,
mantendo com isso a tendéncia de simplificacdo dos processos de apropriacéo da
linguagem por livros didaticos e manuais de respostas prontas e acabadas.
Geralmente os interesses da escola estao presos aos aspectos funcionais, didaticos
e cientifico-técnicos da leitura levando os professores de todas as disciplinas
escolares a utilizar da leitura apenas pelo viés didatico voltado ao dominio dos
conteudos educativos em sua forma utilitaria.

Diante de tal cenario, o gosto, a alegria e a necessidade de ler o mundo, tanto
na escola como fora dela se perdem em fungao da mera instrumentalizacao técnica
da acao pedagogica pragmatica. Para gostar de ler € preciso ler, e para ler € preciso
ter livros, estimulo a leitura, persisténcia, disciplina e tempo dedicado a cultura de
leitura, o que parece ndo ser as condigdes de nossos jovens pesquisados. Ao
viverem em condicdbes materiais adversas, com poucos livros e sem 0 apoio
necessario para acesso aos bens culturais e sociais, dificiimente eles formarao
habitos de leitura e alegria em conhecer as grandes obras literarias.

Visando aprofundar um pouco mais nossa compreensao acerca da
apreciagao literaria dos jovens estudantes e de sua relagdo com a literatura local ou
regional, descobriu-se que parte das obras lidas era de escritores goianos e que tais
obras mais apreciadas ou conhecidas por eles nestes Ultimos trés anos’® foram
provocadas pelo processo seletivo ao vestibular da universidade (Grafico 24b -
Apéndice B). Quanto a esse fato, cabe aqui ressaltar que a UFG tem prestigiado os
autores ligados a cultura goiana e regional nos programas do processo vestibular, o

que tem estimulado e valorizado a cultura produzida por intelectuais que estao

" Cabe destacar que os estudantes que ingressaram nos cursos de licenciatura passaram em torno
de 12 anos de sua vida no processo de escolarizagao, tiveram contato com varios saberes e obras,
mas parece que eles nao se recordam disso.
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construindo a cultura local e ao mesmo tempo garantindo essa insergdo em contexto
mais amplo da formagao da cultura humana.

No que se refere ao acesso as informacgdes produzidas na vida cotidiana por
meio dos veiculos jornalisticos via noticiarios de consumo rapidos e utilitarios e
mesmo de entretenimento, aqueles que levam os estudantes a se conectar a vida no
transcorrer da semana, percebeu-se que os noticiarios e a educagdo sao 0s
conteudos que os estudantes mais apreciam, enquanto os demais assuntos em
certo sentido ficaram distribuidos de forma equilibrada, conforme demonstram o
Grafico 29.

Grafico 29 — Informacao jornalistica de preferéncia

© _— - )
2 100 o M Pedagogia
:‘5 [1+] I| I
r_cu g 50 ] B EducacdoFisica
g ¢
= o 0 s Danca
8 $28885 30 mn e

= =3 _ | T i i
T o _§§§§§“5§§§~;‘:’—§ L8 8o _ . W Artes Visuais
£Eg EZO0SECSwME2 25553 28 F ¢
S - = =S 57 T e =F 3z F = = i
S gw coggmgcéggégggg B Geografia
c ] I =} = = 2 S

= = Fisica

Fonte: David (2011/2012).

Em relagdo ao acesso e a participacdo nos sebos, cabe antes destacar um
ditado popular conhecido entre os intelectuais que “mede-se a cultura de uma cidade
pela quantidade dos sebos que ela possui”. Em outras palavras, mede-se a cultura
de um povo pelas formas de producdo, organizagcdo e consumo de seus bens
culturais e as formas mais comuns de utilizagdo e de trocas no interior desse
processo, pois ai estardo presentes criando e recriando o imaginario, as
representacdes e a vida identitaria cotidiana do povo. Nesse sentido, ir a um sebo
nao representa apenas buscar um tipo de comércio para efetivar troca de
mercadorias ou aquisicdo de produtos culturais, mas ter acesso a um lugar que
vende, troca e compra produtos literarios, musicais, jornais velhos e novos, antigas
e raras obras de arte, objetos culturais caros e baratos. Trata-se de um mundo em
que convergem muitas experiéncias que contribuem para a formagao de interesses
intelectuais e de sociabilidade cultural. Além de tudo, o pre¢co € menor, mais popular
e mais acessivel. Na pesquisa constatamos que durante trés anos a maioria dos

estudantes visitou de 5 a 10 vezes os sebos da capital. Essa realidade pode ser
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interpretada na perspectiva de que os sebos fazem parte do passado e estdo
superados pela presenca das livrarias virtuais, das bibliotecas publicas virtuais, das
livrarias nos shoppings, de tal forma que esse comércio n&do € o mais atrativo ou
economicamente adequado. Porém, o que se vé hoje se mostra justamente contrario
a isso. A quantidade de sebos (livrarias comerciais e livrarias domésticas) tem
aumentado cada vez mais nas cidades e nesta ultima década estdo se integrando
aos processos técnicos das linguagens virtuais®® sem deixar de cumprir seu papel no
comércio de livros e similares de forma mais econdémica, rapida e inclusive com

entregas em domicilio (Grafico 30).

Grafico 30 — Visita a sebos/livrarias
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Fonte: David (2011/2012).

Dentro dos objetivos de avaliar o processo de participagdo dos jovens nos
diferentes ambientes ligados a cultura fora do mundo escolar, outro fato importante
do estudo foi a descoberta de que a maioria expressiva deles nao foram, em
nenhum momento, a uma banca de revistas nestes trés ultimos anos, e os que foram
nao foram mais que duas vezes. Fato muito parecido com a questdo dos sebos,
embora as bancas se mostrem mais visiveis e disponiveis em diferentes lugares
(lojas, shoppings, revistarias e cafés) vendendo produtos e informagdes dentre as
quais ha um grande mercado de revistas direcionado ao mundo jovem. Estes dados
merecem ser refletidos dentro do contexto do mercado de consumo, do que os
NOSSOS jovens consomem, pois a primeira impressao é de que eles estdo a margem
dos processos fomentados pela industria cultural, pelas midias e pelos negocios da
empresa audiovisual que visa, entre outras coias, assegurar um tipo de consumidor

jovem num mundo de negdcios com tematicas que vao desde estética corporal,

8 Existe hoje no pais um portal ligado a rede de computadores denominado Estante Virtual, que
representa o maior ambiente virtual de sebos com disponibilizacdo de mais de 14.000.000 de obras
provenientes de milhares de sebos espalhados pelo Brasil.
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atividade fisica e saude, esporte e lazer até moda, sexualidade juvenil, viagens e
turismo ecolégico e também formacao profissional. Em suma, visa moldar os
comportamentos e introjetar novas necessidades aos jovens consumidores
assegurando, com isso, as devidas respostas as demandas de mercadorias postas
pelo mercado. Ao se questionar sobre o que os jovens leem semanalmente nos
jornais, revistas e folhetins, portanto, tipo de leitura baseada em utilidades cotidianas
e nos interesses praticos da informacgao, constatou-se que eles tém acesso entre 1 e
3 vezes a essas ferramentas informacionais conforme os Graficos 31 e 32

apresentados a seguir:

Grafico 31— Visita a banca de revistas
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Grafico 32 — Leitura de jornais/revistas/folhetins
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Durante o processo de estudo sobre a insergdo dos jovens nas artes
cénicas, seguindo assim o0 mesmo procedimento dado as demais praticas da cultura,
observou-se, por exemplo, que nos trés ultimos anos a mesma forma de incidéncia
das outras atividades cultural ocorreu com esta forma de linguagem e expresséo
cultural.

Para melhor entender a dimensao significativa da questdo, em face das
respostas dadas pelos jovens, esclarecemos que existem em Goiania e no estado

de Goias mais de 83 grupos teatrais consolidados com registros na Federacao de
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Teatro®'. Grupos e/ou companhias que tém produzido e representado pecas na
capital e no interior do estado® , sendo alguns deles reconhecidos por meio de

premiacdo em ambito nacional®®

. Pela propria historia da dramaturgia e das formas
de resisténcias que esses grupos tém levado a cabo em Goias e conseguido
permanecer por longo tempo nos palcos, se mostra-se um feito excepcional. Diante
desse cenario histérico-cultural e retomando as analises da participagao dos jovens
no campo da linguagem expressiva, foi possivel salientar que a maioria desses
jovens pesquisados afirmou néo ter participado de nenhum evento ou apresentagao
teatral e nem mesmo assistiu a pecas nas escolas durante o ensino médio nos trés

ultimos anos (Grafico 33).

Grafico 33 — Ida ao teatro
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Fonte: David (2011/2012).

Esse dado é relevante e muito grave se levarmos em conta a formagéao
cultural da juventude, especialmente porque a arte da expressao e representagao
cénica € um elemento muito presente na vida dos jovens e na histéria das artes e da
cultura. Historicamente a juventude esteve ativamente participando de sua produgéo
e expressao, manteve relagdo comunicativa com a sociedade e demais jovens
formando uma espécie de “cultura juvenil”. No ambito da pratica docente, o teatro
como pratica comunicativa também lida com as aprendizagens sociabilizadoras
interagindo com na escola por meios literarios, linguagem gestual, interpretagbes
textuais e se manifesta também circunscrito & sociedade sob a forma de conteudo
cultural, espetaculo e produto artistico. Ao entrar em contato com linguagem e com
os amplos processos de comunicagdao gestual e de criagdo dramatica, novos

horizontes sdo abertos para os jovens em interagbes complexas com as linguagens

® Fonte: Blog da Federagao Goiana de Teatro — maio de 2012.

82 Eoi criado em 1999 o primeiro curso de Artes Cénicas do estado de Goias, pela UFG.

8 Grupo em Exercicio, dirigido pelo dramaturgo Hugo Zorzetti, foi o mais destacado de todos eles
com premiacgao nacional e que se mantém atuante até o momento.
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de diferentes culturas e com o desenvolvimento da estética da arte cénica, isso sem
falar dos conteudos culturais e valores que estdo sendo repassados. Ao avaliar
essas praticas culturais, percebe-se que a maioria dos jovens esta ausente deste
processo de formagao cénica. Por um lado, pode-se cogitar que a escola basica ndo
tem se atentando para essas necessidades pedagdgicas e culturais na formagéao
dos jovens, seja desenvolvendo essa arte buscando formar o ator e o expectador,
seja produzindo a materialidade e a critica sobre a qualidade da peca teatral. Por
outro lado, o problema do acesso e a fruicdo dos produtos culturais em certo sentido
limitados pelos condicionantes socioeconémicos impde impdem aos jovens
restricoes na apropriacao dessa forma de arte e de cultura. Uma vez mais estamos
diante das condicbes de vida que agem por tras do destino desses jovens
reconfigurando seus rostos diante da exclusdo da cultura mais elaborada (Grafico
33).

Vale lembrar que o teatro nao se manifesta apenas nas salas de espetaculos,
esta também nas pracas, nos cinemas, nas ruas e em distintos ambientes para além
dos muros da escola. Desse modo, o teatro produz educacdo e acgdes de
sociabilizagdo funcionando como relevante veiculo de elaboragcdo do pensamento
estético, de aprimoramento da linguagem e expressdo e de construgdo de
significados que ultrapassam a cultura primeira adquirida pelos sujeitos nas praticas
identitarias na familia e nos seus grupos especificos.

Pode-se aventar que a fuga desta pratica esteja relacionada as questdes
religiosas sobre as quais temos discordancia, pois também as religides usam desse
instrumento dentro e fora da igreja para converter seus adeptos e desenvolver sua
arte dramatica, nesse caso, uma arte especifica e restrita. O problema mais grave
estd na falta de contato dos jovens e no valor secundarizado dessa expressao
cultural nas escolas produzindo limitagbes e ocultando uma pratica rica em leitura,
expressao e comunicacao social. Basta observar as respostas dadas por aqueles
que minimamente vao ao espetaculo e o tipo de interesse e gosto apresentado
acerca das pecas teatrais, pois sao o cinema e a literatura que dao mais énfase as

comédias e aos romances (Grafico 34).
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Grafico 34 — Tipo de dramaturgia
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Fonte: David (2011/2012).

Ainda buscando construir um cenario mais amplo acerca das praticas
culturais dos jovens, a pesquisa se dirigiu as questbes que envolvem a musica, 0s
eventos musicais e a danga (dentro daquilo comumente considerado como danga
pelo mundo jovem). Quanto a este aspecto, 0 que se percebeu é que os jovens-
sujeito do estudo, em sua maioria, tiveram uma frequéncia inexpressiva nos shows
musicais e a maior parte deles afirmou que nesses trés ultimos anos nao ter

participado de nenhum tipo de show ou musical, como expresso no Grafico 35.

Grafico 35 — Ida a shows
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Fonte: David (2011/2012).

Quando perguntados acerca do estilo musical mais apreciado, o que se
apurou das informacdes fornecidas pelos jovens foi que sertanejo e gospel estdao no
topo de suas preferéncias. Em seguida, numa escala decrescente, aparecem Musica
Popular Brasileira (MPB), eletrénica, romantica e rock. Os demais estilos estao
distribuidos de maneira equilibrada entre eles. Com relagdo ao estilo sertanejo,
percebe-se tratar-se de um tipo de musica que assumiu uma espécie de
universalizagdo em todo territorio nacional e particularmente no estado de Goias,
onde a forma de producédo e a fruigdo cultural fazem parte do cotidiano dos jovens.
Nada de novo quanto a isto, pois a propria industria do consumo relacionada aos
bens musicais em todo pais fomenta pela midia o consumo e a adesao dos jovens a

este tipo de mercadoria e de negdcio do mercado da cultura. Ndo somente a midia
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goiana mas toda a midia nacional tem afirmado que os cantores goianos ocupam um
papel referencial nesse estilo musical®, portanto, sdo os artistas sertanejos goianos
que asseguram hegemonia no dmbito das disputas de consumo pela populagdo em
geral e da juventude (urbana e rural) de Goias em particular, tanto na produgéo
como no consumo desse produto cultural.

Quando se refere aos aspectos musicais religiosos representados pelo estilo
gospel, aspecto predominante sobre os demais interesses e praticas musicais,
denota-se uma relagao de coeréncia com os dados apresentados pelo conjunto dos
estudantes e a correlagdo entre o quantitativo de jovens religiosos evangélicos
destacados na pesquisa. Trata-se de uma religido que avangou visivelmente junto
ao meio jovem, especialmente nas classes sociais médias e baixas e dentro da
universidade. No caso da UFG, esse segmento tem se apresentado com grande
forca mobilizadora e adesdo muito expressiva nos cursos de licenciatura.

Numa visdo de conjunto, no ambito das praticas musicais, constatamos que
os jovens estdo ouvindo musica sertaneja e/ou também musica evangélica, o que
indica estarmos diante de um fenédmeno social muito diferente dos jovens da década
de 1970 que respiravam o rock produzido mundialmente, a MPB e a jovem guarda.
Ja na década de 1980, a base inspiradora da juventude brasileira era o rock
internacional, as bandas brasileiras, a MPB e o forré popular. Diante de tal quadro
resta saber quais sdo as influéncias musicais e como os jovens tém cultivado,
produzido e representado as novas mensagens musicais € 0 que significa esses
estilos sertanejo e gospel junto a populagdo jovem na formagcao de sua cultural
musical em face aos demais estilos (rock, eletrbnicas, hip hop, MPB, funk entre
outras) na configuragcdo de musicalidade juvenil das diferentes classes sociais

brasileiras (Grafico 36)

8 Cantores como Zezé de Camargo e Luciano, Leandro e Leonardo, Christian e Ralf, Bruno e
Marrone e tantos outros, inclusive jovens ligados as familias desses cantores, tornaram-se icones da
musica sertaneja hoje no Brasil e um dos maiores lucros econémicos na industria da musica.
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Grafico 36 — Estilo musical
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Fonte: David (2011/2012).

Quando se levantou a quantidade de DVDs existentes nas casas dos jovens,
a grande maioria apontou que possuia entre 1 e 30 CDs/DVDs, o que significa que
esse produto se apresenta de forma restrita variando entre 1 a(e) 30 CDs/DVDs em
cada nucleo familiar, dado esse expresso no Grafico 37. Ressalte-se, porém, que
esse tipo de produto estd também saindo da preferéncia dos jovens com sua

substituicdo por Pent Drives e Ipods.

Grafico 37 — CD/DVDs que possui em casa
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Fonte: David (2011/2012).

Ao solicitar os jovens a indicagdo de musicas preferidas, muitos apontaram
musicas internacionais predominantemente americanas e algumas da MPB. Nesse
caso, nao fizemos uma analise dos conteudos e nem dos estilos apresentados.
Neste mesmo campo, buscou-se saber sobre o conhecimento que os jovens tinham
de cantores goianos. Esses profissionais eram conhecidos pelos estudantes. Em tal
caso foram nomeados diversos tipos de cantores. (Quadro 37a — Apéndice B).

Ainda no campo das praticas culturais, a pesquisa procurou também

identificar que tipo de relagao os jovens mantinham com o radio, o que se percebeu
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foi que a audiéncia desse veiculo, que outrora foi ferramenta determinante no
universo comunicativo na vida dos jovens, vem sendo pouco utilizada se comparada
aos demais veiculos do tipo internet, celular, televisdo entre outros (Grafico 38a). Os
jovens que afirmaram se interessar por esse veiculo de comunicagdo asseguraram
curtir mais os programas musicais (Grafico 39). Esta seria também uma das razdes
do baixo contato e mesmo visibilidade popular no que se refere ao locutor ou
radialista goiano, pois as respostas também se mostraram com indices muito baixos

da parte dos jovens (Grafico 40a — Apéndice B).

Grafico 38 — Audicao de emissoras de radio
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Fonte: David (2011/2012).

A programacdo mais prestigiada pelos jovens pode ser assim classificada:

programas musicais, noticiarios e religiosos.

Grafico 39 — Tipo de programacao de radio
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Em nossa pesquisa e em outros estudos, a televisao ainda representa um dos
veiculos de comunicagao e entretenimento de maior inser¢éo na vida e nas praticas
culturais cotidianas dos jovens e da sociedade como um todo. Nestas ultimas
décadas a televisdo tem assumido um novo papel na ocupagéo do tempo dos jovens

e uma fungdo de destaque junto a populagdo quanto a ideia de formagao do gosto,
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dos interesses e dos comportamentos ligados ao consumo de mercadorias, a moda,
aos valores culturais, a educagdo e a capacitagdo permanente da cultura teen®.
Recentemente, constatou-se que a televisdo vem assumindo uma nova postura
diaria de comunicagdo com a populagao estabelecendo pautas interativas e dialogo
com determinados grupos sociais objetivando reconquistar seu antigo publico com
uma postura mais critica e denunciadora dos problemas da realidade imediata.
Nesse modelo de pressdo direta, esse veiculo de comunicagdo age sobre os
governos na efetivagdo imediata de politicas publicas (saude, educagao, seguranca,
transporte, moradia, politica, economia, estilo de vida) objetivando manter
estrategicamente a populagao vinculada aos seus interesses comerciais. Além disso,
as novelas, os programas de auditorios e os reality shows vém ocupando lugar de
destaque no espetaculo televisivo junto a populagao.

Na voz dos estudantes ligados a pesquisa, os programas que mais |hes
interessam podem ser classificados em primeiro lugar como os filmes, depois as
novelas, os noticiarios e os documentarios. O esporte s aparece com destaque
mais especifico no curso de educagao fisica assim como os programas de auditorios
(Gréfico 40).

Grafico 40 — Programa televisivo
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Fonte: David (2011/2012).

Ao estudar os jovens quanto a participagcdo no admbito das artes plasticas,
constatou-se que nesses trés ultimos anos a expressiva maioria deles n&o participou
de visitas a exposicéo, ida a galerias ou participagado de exposi¢cées de quadros ou

pinturas (Grafico 41).

8 Expresséo disseminada pela midia global como forma de expresséo intimista do mundo jovem.
Existem hoje diversas revistas, sites, blogs especializados utilizando-se dessa nomenclatura ou
apresentando departamentos especificos como mote comunicativo dos assuntos relativos a questao
da juventude.
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Grafico 41 — Visitas a galeria de arte
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Fonte: David (2011/2012).

Este dado também é de fundamental importancia para se medir o nivel de
envolvimento da juventude com as praticas culturais que se expressam por uma
linguagem mais sofisticada, que apresenta técnicas mais aprimoradas e que, em
certo sentido, estdo sendo apreciadas por diferentes pessoas na sociedade quanto
aos estilos e significados das obras ali expostas. Prova disso é que, quando
perguntados se conheciam algum artista ou pintor goiano, a maioria afirmou
negativamente, exceto os estudantes de artes visuais (Quadro 41a — Apéndice B).

Para concluir este topico, o que se observou é que em geral os jovens
estudantes das licenciaturas estdo muito distantes das praticas que se configuram
como proéprias do mundo juvenil. Salvo as questées que envolvem as comunidades
virtuais, as praticas denotam distincdo e frequéncia de acordo com a especificidade
de cada curso, por exemplo, o esporte se destaca mais com os alunos da educagao

fisica, as artes plasticas com os alunos de artes visuais, e assim por diante.

3.8 Os jovens e as praticas corporais, esporte e lazer

3.8.1 Os jovens e a questao do corpo

Quando se fala de cultura juvenil ou vida sociocultural dos jovens neste
trabalho de pesquisa, estamos nos referindo sempre a uma realidade complexa que
pode ser pensada, interpretada e produzida de diferentes maneiras. Quando se fala
de juventude e a questdo do corpo, por exemplo, a ideia que nos vem é que
estarmos falando de um grupo social amplo que se manifesta por meio de diferentes
praticas culturais e de lazer, que aprecia e pratica esportes, possui saude e
virilidade, vive da moda e usa vestimentas extravagantes, possui uma corporalidade

estética cheia de vida e beleza entre outras virtudes. Poucos, porém, se recordam
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de que esta é uma das fases de transicdo mais dificéis e confusas que ocorre num
determinado momento da vida dos individuos, que se expressa por meio de grandes
dilemas existenciais, psicoldgicos, organicos e sociais. Nesse momento existencial,
o ser humano € biolégico e cultural, € subjetividade e objetividade, é presente e
futuro, em suma, é uma totalidade que se expressa formando a unidade do
individuo.

Mas a ideia de beleza e de conquista fala alto, e isso atinge diretamente a
dimensdo organica quando surgem os primeiros sintomas produzidos pelas
mudancgas corporais, pelas “perturbacdes” da quimica hormonal, pela sexualidade e
pela busca da estética sensual num descompasso biolégico “desordenado” e ao
mesmo tempo no desenvolvimento da capacidade de expressdes artistica, das
formas de linguagens e dos desafios dados pelo esporte entre outras. Mesmo tendo
passado pela experiéncia de ter sido jovem, ndao damos conta de que é uma das
fases em que o sujeito mais se envolve psicofisiologicamente nas tramas da
sociedade contemporanea, nas lutas por identificagdo em grupos extrafamiliares e
se integra ao modo de produgdo que preserva sua existéncia social.

No atual contexto socioprodutivo, movido pela producdo e trocas de
mercadorias, cujas caracteristicas fundantes estdo na produgao de mercadorias que
se transformam em coisas (coisificam), dentro desse processo esta o corpo como
uma das mais importantes mercadorias nos negdécios mediados pelo mercado. A
prépria dualidade corpo e mente, presente nas varias concepgodes religiosas e
filosoficas, e corpo util e procriador, disseminada pelas vertentes conservadoras,
vem se transformando em novas dualidades, agora expostas pelo mundo das
superficies, das aparéncias: belo e feio, gordo e magro, chique e brega entre outros,
cuja finalidade ultima € o concurso da espetacularizagao da aparéncia.

Numa sociedade profundamente envolvida no consumo de coisas nem
sempre necessarias, esta também a corpolatria, que pensa o corpo enquanto corpo-
mercadoria, um objeto que passa a ser comercializado, vendido e trocado nas
prateleiras da industria cultural em diferentes instancias da vida social, promovendo
ou desalojando o sujeito-individual que “outrora” Ihe dera vida e sentido. Assim,
diferentemente de outras épocas dedicadas a exploragao do corpo pela prostituicio,
pela serviddo, pela escraviddo e mesmo pela espoliacdo imposta sobre a forca

corporal no processo de trabalho produtivo, agora o lema é modificar-se para viver o
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corpo, todavia, segundo o padrdao demarcado pela impiedosa ditadura da estética
que exige, principalmente das mulheres, uma ag¢ao herculea de se automoldar para
ser feliz ou ser reconhecida no transito das demais mercadorias valorizadas como de
primeira qualidade.

Estamos falando de uma nova ditadura imposta ao sujeito (aparéncia
corporal) a partir da reedicdo da dualidade, ndo aquela de corpo e alma, mas
instituida pela estética da beleza e de sua negagao, de corpo modelar perfeito e
imperfeito, de corpo desejavel consumivel e ndo consumivel. Nesse contexto, entra
em cena a midia com todo seu aparato de marketing comunicativo para determinar e
reconfigurar cada corpo a um tipo novo de objeto. Basta observar as milhares de
revistas dedicadas a moda, a estética corporal e a estratégia feen dedicada a
influenciar o comportamento e o estilo de vida dos jovens com estimulos para
atender as “necessidades” da nova estética corporal. Somado a isso, encontramos
outros veiculos de informagao considerados inofensivos a moral sexual da juventude
como jornais e tabloides de circulagdo popular ou de massa, porém sempre
destacando um corpo de mulher estereotipada ou de homem modelado vendendo
coisas em um dos departamentos de consumo.

Ao ligar o radio, a televisdo ou acessar as paginas de algum site, estédo la os
corpos “sarados”, perfeitos e modelados a serem desejados para o consumo. Vive-
se hoje a sociedade da beleza sensual, e onde quer que se va estdo nas ruas e
pracas os outdoors esparramando mulheres saudaveis, belas modelos vendendo a
si mesmas e algum produto agregado — sempre refinadas pelos fotoshops para
manter a linguagem da sensualidade corporal integrada ao produto. Na escola, além
dos livros didaticos tomarem as pessoas esbeltas e “belas” (maioria brancas) como
referéncias, o drama presente no cotidiano da comunidade escolar esta no combate
a obesidade, na reducao da gordura localizada pelo uso de remédios ou na forma de
“alimentacdo,” que, sendo ingeridos, podem resolver a “aberragdo corporal” que
persegue indistintamente a todos. Dessa forma, os jovens ficam na esperanga de
poder se encaixar nas roupas, nos sapatos e nos demais assessorios vendidos pela
midia. Nesse processo de intensificacdo de necessidades das criangas, dos
adolescentes e dos jovens a ateng&o da industria do consumo, recai sobretudo para
transformarem estes grupos em consumidores permanentes dos apelos

mercadoldgicos. No reino das mercadorias, o corpo se transforma num dos negécios
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mais rentaveis na prateleira da produg¢do, do consumo, da moda e do espetaculo,
sob o comando do novo “principe eletrdonico”.

De um corpo “natural” e permanente, ele se mostra objeto moldavel, plastico,
um espago a ser modelado para se ajustar aos novos padrdes de beleza e de
subordinagdo dos caprichos de identificagdo de certos grupos culturais. O cenario
das atividades médicas, as clinicas de terapia e farmacéuticas sobre o corpo
revelam uma variedade de cirurgias plasticas com implantes de proteses,
reconstrugcdo de orgados, modificagbes de partes com implantes de silicone,
restricbes alimentares forgadas que culminam na cultura da magreza, da anorexia
entre outros. Tém-se ai tambem as modificacbes da superficie corporal como as
tatuagens, os expansores de orelha, os brincos exoéticos, o alongamento e/ou
afinamentos de partes especificas do rosto, os piercings e as roupas que estéo ali
para compor uma nova pele biosocial em nome de uma forma de pertencimento de
grupo, representacdo social e uma forma de peca performatica a ser exposta no
palco da espetacularizagado do corpo em diferentes cenarios culturais e sociais.

Portanto, € nesse cenario que nos encontramos e encontramos 0S NOsSsos
jovens em estudo. Quanto a este aspecto, perguntamos aos futuros professores se
eles estavam felizes com seus corpos. O que se constatou foi que uma maioria (151)
muito pequena esta contente com seu corpo, mas outros (93) entendem que devem
fazer algum tipo de ajuste para melhora-lo, enquanto outros estudantes (30) se

mostraram em total descontentamento (Quadro 18).

Quadro 18 — Jovens e sua relagdo com o corpo

Satisfagdo P EF | D AV G F L Q H Total
Sim 60 | 35 | 14 14 6 6 5 4 7 151
Nao 12 8 2 2 1 2 2 1 0 30
Em termos 35 25 9 10 4 1 3 2 4 93
Total 107 | 68 | 25 26 11 9 |10 | 7 | 11 274

Fonte: David (2011/2012).

Quando perguntados, por meio de respostas abertas, acerca do que
mudariam em seus corpos para melhorar a estética corpral, alguns afirmaram que
nao mudariam nada. Uma aluna da Pedagogia inclusive fez uma critica afirmando
que “Os padroes de beleza da midia sdo apenas supérfluos”, mas a maioria,
especialmente aqueles que estavam insatisfeitos com o corpo mudariam muita

coisa, inclusive um deles afirmou que mudaria “Todas as partes, comegando pelo



246

rosto (inteiro). Depois o corpo (inteiro) também” (estudante de Pedagogia). Ja outros,
menos extremistas, afirmaram que mudariam partes do corpo, partes claramente
definidas para melhorar a estética corporal - sua beleza fisica. Numa disposi¢cdo do
maior para o menor, 36 estudantes modificariam o abdbmen/barriga e as
justificativas se concentravam no excesso de gordura localizada e flacidez; outros 30
gostariam de perder peso, emagrecer, pois se sentiam obesos; 22 deles gostariam
de modificar os seios/peitoral para melhorar o visual; ja outros 12 o quadril/bumbum.
Quanto as mudangas do conjunto do rosto, 11 queriam mudar o nariz, 6 o rosto todo,
2 os cabelos e 1 mudaria a orelha. Em relacdo as mudancgas do tronco e membros
inferiores: 6 modificariam as pernas, 3 a estatura, 4 os bragos tonificando-os e 1 o
pé. No conjunto das mudangas, 7 estudantes queriam melhorar o tbnus muscular, 7
as aparéncias e 1 o 6rgao sexual por julga-lo pequeno.

Deste conjunto de informacgbes, percebe-se que todas as mudangas
apresentadas estdo diretamente ligadas a um tipo de modelo padrdo estético
externamente determinado pela moda, midia e industria do corpo, somente 4
estudantes pretendiam mudar partes do corpo com finalidade de saude. Dos que
queriam moldar seu biotipo, alguns indicam os procedimentos, como a utilizagao de
lipoaspiragao, silicone, cirurgia e protese. Rarissimos os que indicaram exercicios
fisicos, exceto aqueles que mais diretamente estdo ligados ao fortalecimento
muscular.

Quando investigados acerca das praticas efetivadas com o corpo, verificou-se
que alguns realizavam alongamentos (110) e faziam caminhadas (108). Isso se
traduz nas atividades mais comuns que esses jovens realizam. Em terceira posigéao
temos a pratica da danga (63), atividade praticada quase que na totalidade por
alunos da licenciatura em Danga, o que denota uma certa vinculagdo com essa
pratica no periodo da adolescéncia, e a quarta posicdo esta relacionada a
musculagao (59) que também tem relagédo direta com o curso de Educacgéao Fisica.
Por sua vez, os alunos da Pedagogia realizam predominantemente caminhadas e
alongamentos, da Educacéao Fisica alongamento e musculagao, enquanto da Dancga
praticas de danca. Nas demais licenciaturas prevalecem as caminhadas e o
alongamento (Quadro 19). Mais uma vez o que se vé € o predominio de atividades

de baixo custo em que sequer o estudante precisa ir a academia particular para
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custea-las, destacando uma vez mais as condi¢gdes econémicas na definicdo do que

se pode ou nao fazer com o corpo.

Quadro 19 — Atividades corporais mais frequentes

Atividades P EF D AV | G F L Q| H | Total
Caminhada 53 21 2 9 3 3 10 2 5 108
Alongamento 42 30 13 10 6 4 1 2| 2 110
Musculacao 12 24 4 3 2 1 1 0| 2 59
Relaxamento 6 4 0 1 0 1 2 1 0 15
Ginastica laboral 3 3 0 1 1 0 0 0 0 8
Danca 15 12 25 2 1 1 2 2 3 63
Lutas 2 7 0 1 0 0 0 0 1 11
Natacao 4 10 1 1 0 0 1 2 0 19
Pilates 1 0 2 0 0 0 0 0| O 3
Yoga 2 1 2 1 1 0 0 0] O 7
QOutros 16 5 0 7 1 3 0 1 4 37

Fonte: David (2011/2012).

Para se confirmar esta afirmacdo, basta verificar que os objetivos
orientadores dessas praticas estdo predominantemente ligados a saude fisica e
mental (187), ao lazer e ao divertimento (145). Ao serem somados, teremos o
predominio quase que absoluto do que fazem os jovens na atividade fisica (Quadro
20).

Quadro 20 — Objetivos das atividades corporais

Objetivos P|EF | D| AV |G| F L Q H | Total
Lazer e divertimento 42| 44 | 18 11 7| 6 5 4 8 145
Saude fisica e mental 74| 49 |17 | 20 6| 6 6 4 5 187
Ciclo de amizades 2 8 0 0 0| O 1 0 1 12
Estética corporal 28 | 18 4 1 1 1 3 0 1 57
Sociabilidade 3 3 3 1 2| 0 0 0 1 13
Obrigacao profissional 4 2 6 0 11 0 0 1 0 14
Nenhum 9 0 0 2 0| O 1 0 0 12
Outro 3 0 1 3 0 1 0 1 1 10

Fonte: David (2011/2012).

Para concluir este tdpico, chega-se a compreensao de que embora boa parte
dos estudantes objetiva mudar sua estética corporal e suas condigdes fisicas para
um corpo mais adequado aos seus interesses, seus habitos nem sempre se
relacionam ao exercicio fisico, as praticas de atividade com orientacao sistematizada
e nem se busca um conhecimento especializado que possa acompanhar as

atividades visando garantir a melhoria das condigdes organicas e estéticas. Desse
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modo, prevalece, no fundo, a expectativa de conseguir uma intervencao cirurgica

imediata e definitiva.

3.8.2 Os jovens e o esporte

O esporte é considerado hoje como um dos fendbmenos socioecondmicos e
culturais modernos de maior abrangéncia, desenvolvimento e envolvimento de
massa em dimensdes globais. Pensar no fendmeno esportivo significa ir além de
pensa-lo como uma simples pratica de lazer ou de 6cio realizada pelas pessoas que
nada tém a fazer. Ao contrario, refere-se a um fendbmeno com imbricagdes profundas
na realidade dos diferentes povos e nagdes em continuos processos de producgéo,
reconstrugdo e de consumo, cuja participagdo predominante direciona-se aos jovens
de diferentes classes sociais ou da juventude em sentido genérico.

Além da forga econémica e da expansao sem fronteiras, o desporto se tornou
uma poténcia politica, econémica, cultural e um instrumento eficaz de rentabilidade
no mundo dos negdcios, das mercadorias e dos espetaculos. Nao s6 se enraiza em
diferentes lugares através de instituicbes especificas que constituem a estrutura
hegeménica das diversas praticas voltadas para a produgdo e 0 consumo, como
geralmente recebe recursos do estado em articulagdes com a iniciativa privada e a
midia.

Diante de tal cenario, observa-se hoje a existéncia da participacdo das
massas nos espetaculos denominados de megaeventos da sociedade global, que se
apresentam na forma de olimpiadas de verdo, de inverno, paraolimpiadas, mundiais
por modalidades esportivas, copa do mundo de futebol, universiades, jogos da
juventude, jogos escolares brasileiros, jogos militares entre outros. Esses eventos
envolvem milhdes de (tele)expectadores e bilhdes de ddélares financiados com
dinheiro publico e privado por meio de governos e empresas transnacionais que
representam as grandes marcas de equipamentos esportivos, produtos alimenticios,
construcdo de equipamentos esportivos e lazer, vestuario e tecnologia disputados
pelas maiores redes de telecomunicagcdes mundiais pelo dominio de audiéncias de
toda ordem. Esses megaeventos s&o, na verdade, os grandes espetaculos da
industria do consumo que mobilizam grandes massas envolvendo produtores e

consumidores de mercadorias, segundo os objetivos predefinidos pelos eventos.
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O esporte em sua fase atual vem sendo considerado como uma das
ferramentas visuais mais disputadas pela midia sob a concepg¢ao de plataforma para
se vender produtos, mercadorias, imagens de uma empresa ou marca, realizar
negocios ou vender a ideologia de um pais. Sem entrar em questdes de fundo
quanto aos aspectos ideolégico, econbmico, cultural e social e nem as
consequéncias e os desdobramentos desta pratica no ambito da formacéao
educacional, cultural e cientifica desenvolvidas, os jovens estdo de uma forma ou de
outra envolvidos nesses processos, sejam como produtores, participantes ativos,
colaboradores do esporte, sejam como sujeitos consumidores passivos,
observadores do fendmeno e dos produtos do espetaculo nos espacos divulgados,
controlados e projetados pela midia na légica da massificagao.

Estudar os jovens e sua relacdo com o esporte sem um olhar critico pode
transparecer, numa primeira impressao, tratar-se de uma questao pura e inofensiva
jA que o esporte resulta de uma atividade humana eminentemente Iudica,
sociabilizadora e de fruigdo catartica do sujeito ou das massas com o espetaculo.
Mas ndo € exatamente esta a realidade. A constituicdo desse fenédmeno cultural
humano abarca uma rede de relagdes socioprodutivas, culturais e politicas ligadas a
produgcao e ao consumo de mercadorias dispostas e em disputas num mercado de
dimensdes globais, envolvendo uma pratica cultural politicamente carregada de
significados sociais, educativos e culturais que esta educando criangas e jovens,
homens e mulheres de diferentes racas num processo permanente de
institucionalizacdo de necessidades, desejos, esperangas e artificializacdo do
sucesso facil.

Esse fendbmeno ndo so6 fabrica sonhos de poder, competicdo e heroismo,
representa um tipo de desenvolvimento técnico e estético dos movimentos corporais
humanos e um rico instrumento social na construgao da afetividade, sensibilidade e
interagcdes entre os sujeitos. Por fim, contribui também para o desenvolvimento
organico e psicologico dos praticantes e para novas formas de trabalho social,
linguagens expressivas e valores de diferentes lugares, paises e nagdes envolvidos
em sua materialidade. Os jovens, de maneira geral, estdo muito ligados as praticas
esportivas ndo somente no sentido competitivo mas como espaco de formagao

educativa, de sociabilizagdo e de lazer entre os diferentes grupos e espagos sociais.
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Neste estudo, percebemos que boa parte dos jovens (74) nao participa de
atividades esportivas, dado que demonstra correlacdo entre as informagodes
anteriores sobre o envolvimento dos jovens com atividades corporais mais
sistematizadas. Os dados que seguem referem-se aos praticantes de: futebol (65),
voleibol (59), jogos eletronicos (50) e natagao (41), os quais parecem seguir uma
l6gica mais ou menos previsivel e conhecida por se tratar de modalidades
esportivas bastante exercidas nas escolas, exceto os jogos eletrbnicos que

aparecem em terceiro lugar.

Quadro 21 — Praticas esportivas (multiplas respostas)

Modalidades P EF D | AV | G F L Q H | To

tal
Futebol 14 28 2 5 4 5 3 1 3 | 65
Basquetebol 1 5 1 2 1 0 0 0 1 11
Voleibol 21 22 6 4 0 3 1 1 1 |59
Lutas 4 9 1 2 0 0 0 2 2 |20
Natacdo 12 25 4 2 3 0 2 2 1 | 41
Handebol 4 7 1 0 0 0 0 0 1 13
Esgrima 4 0 0 1 0 0 0 0 0 5
Ciclismo 16 10 1 2 1 0 0 2 0 | 32
Atletismo 0 6 0 0 0 2 1 0 1 10
Esportes radicais 0 3 0 0 1 1 0 0 0 5
Esporte natureza 2 2 1 2 1 1 0 1 0 |10
Xadrez 3 1 4 4 0 2 0 3 3 120
Automobilismo 1 0 0 1 0 1 0 0 0 3
Corridas de rua 0 1 1 2 1 0 1 0 0 6
Ténis de campo 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Ténis de mesa 1 2 1 0 0 4 1 0 0 9
Jogos eletrbnicos 8 12 2 4 7 6 3 3 5 |50
Queimada 6 4 3 2 0 0 0 0 1 16
Tiro 1 0 0 0 0 0 0 1 0 2
Equitacao 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Domino 4 2 0 0 4 0 1 0 1 12
Outros 23 14 14 11 4 0 4 2 2 |74
Total 125 | 131 | 42 | 44 | 27 | 25 | 17 | 18 | 22

Fonte: David (2011/2012).

Neste topico relacionado aos esportes, percebe-se que os estudantes
da licenciatura em Educacgédo Fisica foram mais decisivos quanto ao tipo de
participacdo que realizam nas modalidades esportivas, fato por demais
corriqueiro dentro da tradicdo da area, pois geralmente os estudantes que
buscam essa licenciatura a fazem em razao de experiéncias anteriores

dentro da cultura esportiva. No caso da Pedagogia, Danca e Artes Visuais,
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prevalecem a nao participagdo, porém, quanto aos que praticam, a
modalidade de destaque foi o voleibol.

Ao serem questionados acerca dos objetivos em praticar esportes, os
estudantes afirmaram que buscam essa pratica com a finalidade de saude
(158), lazer (148) e socializacao (58) (Quadro 22).

Quadro 22 — Objetivos das praticas esportivas

Objetivos P EF | D AV ]| G F L Q H | Total
Lazer 66 14 17 |15 1 9 8 5 5 9 148
Saude 60 45 |16 | 16 | 6 5 4 2 4 158
Sociabilizagédo 5 41 1 2 2 2 2 0 3 58
Profisséo 1 8 6 0 0 0 0 0 0 15
Desempenho técnico 2 4 2 1 0 0 0 0 0 9
Equilibrio mental 7 11 2 2 1 2 1 2 1 29
Obrigacao 1 1 1 1 0 0 0 1 0 5
Outros 4 1 0 5 0 0 1 0 1 12
Total 146 | 125 | 45 | 42 | 18 | 17 | 13 | 10 | 18

Fonte: David (2011/2012).

Essas informacdes podem ser interpretadas de varias maneiras no que
se refere as opgdes. Todavia, notamos que mais uma vez os jovens estao
ausentes no envolvimento e na participagao, critério limitado provavelmente
em decorréncia das condicdes econdmicas dos estudantes. A auséncia pode
estar diretamente relacionada aos estudantes que trabalham, e aqueles cujo
“tempo disponivel” ndo oferece condigcbes para isso e, por fim, os altos
custos das atividades quando praticadas diariamente. A propria ideia dos
estudantes sobre os sentidos do esporte como forma de exercitar o corpo
para sair do sedentarismo moderno e adquirir saude, como possibilidade de
ocupar-se com atividades de lazer para reduzir o estresse e a tenséo da vida
cotidiana e como oportunidade para encontrar amigos e constituir grupos de
identificacdo e sociabilidade dao provas de que o esporte se distancia de
suas necessidades e de suas possibilidades cotidianas de transformar o
corpo em mercadoria ditada pelo padrédo de beleza.

A realidade demonstrada aqui esta refletida nas lutas desencadeadas
pelos movimentos jovens em diferentes lugares (Conferéncias Nacionais da
Juventude, Conferéncias do Esporte, Conselho Nacional da Juventude e
tantas outras em ambito estadual e municipal) objetivando garantir o direito

dos jovens ao esporte e ao lazer, tal qual determina a Constituicdo da
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Republica de 1988 em seu artigo 217:“é dever do Estado fomentar praticas
desportivas formais e nao formais, como direito de cada um [...] e o poder publico
incentivara o lazer, como forma de promogéo social” (CONSTITUICAO DO BRASIL,
1988).

A propria ideia de acesso de todos e responsabilidade do estado estava
contemplada no Plano de Desenvolvimento do Esporte do Governo Lula (2003), o
que demonstra um pequeno avancgo ao tratar do esporte como questdo de estado,
direito do sujeito e fator relevante de formacdo da juventude brasileira, inclusive
enquanto expressao da cultura, patrimdénio da humanidade e processo de
humanizacdo das novas geragcdes (PNE, 2005). Outro compromisso politico do
governo federal foi no sentido de “formular e implementar politicas publicas
inclusivas e de afirmacéo do esporte e do lazer como direitos sociais dos cidadaos,
colaborando para o desenvolvimento nacional e humano” (PNE, 2005. p. 30).

Embora essa acao esteja distante do discurso oficial, o esporte como direito
de todos passou a ser concebido como uma construcdo social e cultural
historicamente criada pela humanidade e a pratica do lazer como resultado das
tensodes e conflitos “entre capital e trabalho, que se materializa como um tempo e um
espago de vivéncias ludicas, lugar de organizagdo da cultura, perpassado por
relacbes de hegemonia” (PNE, 2005, p. 35).

Ao analisar a realidade concreta, pode-se observar que parte da politica
anunciada ainda esta apenas no papel e a outra nos eventos esportivos lucrativos,
sob a forma de espetaculos a serem rigorosamente cumpridos no calendario
nacional e nos megaeventos sob a ¢ética dos interesses privados. Os jovens filhos
dos trabalhadores que estdo na escola publica e os trabalhadores em geral mantém-
se excluidos desse direito, tanto nos espacgos ligados a educagao como nos demais
espacos que estabelecem interlocugao na formacgéao da cultura. Esse € mais um dos
elementos de negacéo do fiel retrato dos jovens deste estudo que optaram por ser

professores e se formar no ensino superior.

3.8.3 Os jovens nas praticas de lazer e de sociabilizacao

O lazer vem se tornando um campo de estudos que deixou de pertencer

exclusivamente a sociologia ou a antropologia e passou a pertencer a diversos
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campos de interesses da educacgao, da psicologia, dos estudos multidisciplinares
ligados ao trabalho, da educacéo fisica entre outros. O lazer também tem avangado
para além das perspectivas naturalistas, idealistas ou funcionais no sentido do
6cio®®, de uma terapia psicoldgica de repor energias gastas com o trabalho ou de
contraposi¢cao com o trabalho, de alivio das tensdes da vida cotidiana e de um
remédio eficaz para curar os males da civilizacdo. Existem estudos no campo do
materialismo dialético que pensam o lazer sob a forma de relagdo e de antagonismo
da atividade humana enquanto construgdo historica dos sujeitos numa dada
realidade, cujas caracteristicas estdo circunscritas a elementos objetivos da
realidade social (MARCASSA, 2002; MARCARENHAS, 2006; PADILHA, 2006,
PEREGRINE, 2006 entre outros).

Numa realidade determinada pelo modo de producéo social capitalista, o
lazer pode se apresentar em sentido tanto positivo como negativo, pode tanto ser
alienado e reproduzir a alienagdo como também pode ser libertario e criativo. Neste
modelo social demarcado pela divisao e luta de classe, “Nao ha o mesmo lazer para
todos, ainda porque nesta sociedade capitalista, tudo € potencialmente transformado
em mercadoria, inclusive o lazer que passa a ser comprado e vendido no mercado”
(PADILHA, 2006, p. 12).

Giovani Alves (2006), ao analisar o trabalho e o lazer na era do capital
financeiro global, afirma que trabalho e lazer sdo elos mediativos estranhados da

forma sociometabdlica do capital. Para ele,

A precarizagdo atinge afetos e relagbes sociais as mais diversas, seja no
trabalho, quanto no lazer, instaurando superfluidades e virtualidades
espurias no campo de objetos e valores, que sdo apropriadas pela industria
cultural, tornando-se icones (e signos) do suposto “tempo livre”. (ALVES,
2006, p. 35, grifo do autor)

Segundo essa oOtica, ao precarizar o trabalho, precariza-se a vida em
sociedade em sentido pessoal e coletivo, na afeicdo e no medo, no estranhamento e
na sociabilidade, gerando como consequéncias profundas contradicdes na

perspectiva de emancipagcao humana (ALVES, 2006).

% Ocio criativo ou sociedade do tempo livre € um termo criado pelo ide6logo Domenico De Masi para
ser realizado pela sociedade capitalista. Postura fortemente criticada pelos marxistas em razéo de
sua impossibilidade de realizagdo dentro do sistema capitalista, apresentando-se mais como
ideologia, promessa ou mesmo fantasia.
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Para Fernando Mascarenhas (2006), a forca do trabalho intelectual, atuando
sob a logica do capital, vem sendo explorada de diferentes formas para dar fluidez,
flexibilidade e inovagdes ao processo de consumo, “produzindo a subjetividade do

préprio consumidor”.

Os trabalhadores criativos ou o6cio-criadores da publicidade, da moda, do
marketing, da televisdo, da informatica, quase que sem excegao, estdo
envolvidos em gerar necessidades de consumo, em produzir inovagdes e
obsolescéncia. (MASCARENHAS, 2006, p. 88, grifo do autor)

Ao procurar esclarecer um pouco mais a relacao histérica entre 6cio e lazer,
o autor afirma que o lazer é a expressao mais atual e desenvolvida do 6cio, pois a
“anatomia do lazer € a chave interpretativa para a anatomia do ocio’
(MACARENHAS, 2006, p. 90) na construgéao prépria do atual modelo de produgao
social. O 6cio nao é mais uma atividade de nao-trabalho como fora na velha Grécia,
mas como uma nova mercadoria inerente ao processo produtivo industrial que
carrega em si a afirmagao e a negacao dentro desta nova fase do desenvolvimento
social. Por isso, “O lazer é a forma dominante de apropriacdo do tempo livre na
contemporaneidade, expressao das determinagdes econdmicas, politicas, sociais e
culturais produzidas pelo capitalismo” (MASCARENHAS, 2006, p. 95). Pode-se dizer
que o lazer é necessidade, invencdo e produto do proprio capitalismo com as
injungdées que mantém a sua reproducao e sobrevida.
Nesta pesquisa, buscando ampliar o campo de compreensao do fenébmeno
lazer contemporaneo, reagrupamos as visitas, as feiras, os shoppings, os passeios e
a propria interacdo com a rede mundial de computadores como espagos reais e
virtuais que se utilizam de alguma forma de equipamentos de lazer, retratando assim
diferentes universos de consumo sob a ideia de lazer. No caso da internet, o uso
realizado pelos jovens se liga mais aos interesses de estudos, redes sociais, jogos
virtuais eletronicos e entretenimentos que fruem sob a forma de videos, filmes,
relacionamentos afetivos pela virtualidade em twiter, blogs, MSM, informagdes e
curiosidades em geral. No caso dos shoppings, o lazer se apresenta enquanto forma
de pratica de consumo de bens e de ocupagdo do tempo livre. Quando perguntados
sobre os shoppings centers, a maioria quase que absoluta dos estudantes conhece
algum deles, mas ao se perguntar sobre o tipo que mais frequentou durante o més,

as informacgdes nos mostraram que a maior parte vai ao shopping entre 1 a(e) 4
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vezes por més. Ao destacar o nome desses lugares, o principal deles foi um
shopping que oferece importantes marcas e uma variedade de produtos da
atualidade, mas voltado para um publico de classe média ou média alta, enquanto
os demais lugares foram os localizados nas periferias com as mesmas
caracteristicas, mas direcionados as classes sociais média e popular. O destaque
deste toépico se refere aos shoppings centers voltados para a elite localizados nas
areas nobres, pois poucas foram as indicagdes de outros, dando provas de que a
classe social de pertencimento dos nossos jovens nao é a elite. Aspectos retratados

nos Graficos 42, 43, 44 a seguir:

Grafico 42 — Conhecimento sobre shopping em Goias
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Fonte: David (2011/2012).

Grafico 43 — Visita ao shopping
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Grafico 44 — Tipo de Shopping frequentado
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Para concluir este topico, langamos mao das reflexdes de Padilha (2006)
que afirma que os shoppings centers na verdade representam uma instituicao
privada que reproduz planejadamente a sociedade do espetaculo de um mundo
dentro do outro, de uma cidade regulada dentro da outra. Cada vez mais esse
espaco vem se transformando de centro de compras para um especializado lugar de
lazer, inclusive porque tais centros representam na atualidade o que ha de mais
simbalico no campo do espetaculo, do consumo de bens materiais e culturais e do
lazer sob a forma de mercadoria (PADILHA, 2006). Nesse sentido, “A sociabilidade
dos frequentadores de shoppings centers €, portanto, estranhada e reificada, na
medida em que o vinculo social entre individuos assume, entdo, a forma de coisa”
(SILVEIRA, 1989, p. 55 apud PADILHA, 2006, p. 147).

Para Padilha (2006), o shopping center simboliza a grande catedral do
consumo. Nela estdo presentes diferentes mercadorias ligadas ao lazer, com
destaque para as pragas de alimentagdo, cinemas, jogos eletrénicos, livrarias,
brinquedos, roupas de moda e eventos artistico-culturais que sdo produzidos para
vender privativamente as diferentes mercadorias sob a forma de lazer. Na pesquisa,
o que ficou evidente é que nossos estudantes, por razdes 6bvias, frequentam pouco
esses lugares produzidos especialmente para o consumo, e, quando se dirigem a
esses lugares, sempre os fazem naqueles que foram preparados para atender ao
seu nivel social.

Outro aspecto relevante do estudo se relaciona as questdes da cultura
popular, da cultura que se constréi na rua e nos demais espagos do cotidiano da
cidade. Quando se investigaram as praticas dos jovens junto as feiras livres ou
populares, exposigdes e passeios junto a eventos de cunho mais popular, constatou-
se que os jovens frequentam pouco esses ambientes. Os dados mostram que
durante trés anos a maioria deles (55) foram 10 vezes a feiras, 40 estudantes
nenhuma vez, outros 40 deram respostas as mais diversas possiveis. Por fim, se
somarmos as frequéncias de 1 a 5, teremos em torno de 98 estudantes (Quadro 23).
O quadro revela certo distanciamento desse ponto de encontro popular, inclusive da
tendéncia atual dos jovens de periferia que vao a essas feiras como forma de

diversao e lazer.
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Quadro 23 — Visita as feiras populares (trés ultimos anos)
EF AV L
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No caso das feiras ou exposi¢cbes artesanais, o quadro permanece muito
préximo do anterior, pois 87 estudantes ndo frequentaram nenhuma dessas feiras
nos ultimos trés anos. Se somarmos as frequéncias de 1 a 5 vezes, teremos entao
um quantitativo de 147 estudantes que foram a uma exposi¢ao nos ultimos trés

anos, de acordo com o Quadro 24:

Quadro 24 — Visita a exposicdes artesanais (trés ultimos anos
Frequéncia P EF AV
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Quando questionados acerca do tipo de feira ou exposicdo que mais
apreciavam, as opinides foram diversificadas com a indicagdo de 16 tipos,
prevalecendo as mais popularizadas classificadas da seguinte forma: a primeira
opgao foi para a feira artesanal com 47 indicagdes, a segunda para a feira de
moda/roupa com 35 indicagdes, a terceira para feiras gastrondmicas com 28; duas

outras empataram obtendo cada uma 25 indicagdes. (Quadro abaixo). Este quadro
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apresenta curiosidades se analisarmos distintamente as tendéncias de cada curso.
Por exemplo, os estudantes da Pedagogia, Educag¢ao Fisica, Danca e Letras
destacaram as feiras artesanais, enquanto as feiras de moda/roupa ganharam
destaque nos cursos de Pedagogia, Educacao Fisica, Danga e Histéria. Somente a
Educacao Fisica opinou pela feira de esportes, a Geografia pelas artes plasticas e a

Fisica pela feira de ciéncias entre outras, como mostra o Quadro 25:

Quadro 25 — Tipo de feira que mais aprecia

Frequéncia P |EF|D| A G |F|L| Q| H]|Total
V
Feiras populares 11 4 | 2] 3 1 0|2 1 1 25
Feiras livres 2 3 12| 0 3 /]0]0 1 1 12
Feira de roupas/modas 13|11 16| 1 0 |0]|O 1 3] 35
Feiras artesanais 19| 9 | 8] 5 1 113] 0 1 47
Feiras de livros 4 2 1 0 0 |00 O 1 8
Feiras culturais 8 7 | 2 5 2 |01 0 |0 25
Feiras de ciéncias 7 1 0 1 1 3/]0] 010 13
Feiras de 5 0O |0 3 0O |01 0 |0 9
lazer/Hippie/Sol/lua
Feiras gastronémicas 9 8 | 1 2 2 |22 0 2] 28
Feiras de artes plasticas 0 0 10| O 4 ([0]0] 0 |O 4
Feira de antiguidades 1 0O |0 1 0O |]0OJ0O] 00O 2
Feira de veiculos 0 0 0| O 1 00| 0 |O 1
Feira de eletrénicos 0 0 ]0| O 0 110 1 0 2
Feira de esportes 0 2 10 0 0 |]0]J]O0O| 0O |O 2
Feira comercial 1 0 0 0 0 0|0 0 0 1
Feira de decoragao 0 0 0 0 1 0]0 0 0 1

Fonte: David (2011/2012).

Ao questionar os jovens estudantes sobre os objetivos de se visitar uma feira
ou exposigao, do total das respostas apresentadas, categorizamos 7 as tematicas
principais. Ainda que tenha havido um grande equilibrio entre as respostas, o
objetivo declarado que recebeu maior adesao por parte de 46 estudantes foi, pela
ordem decrescente, ir a feira para ver novidades, para comprar mercadorias (40);
passear e divertir (35); alimentacao (33); para conhecer pessoas (16) (Quadro 26).
Quanto ao tipo de mercadoria a ser adquirida nesses ambientes, a classificagao
ficou assim definida: vestuario (84), alimentacéo (52), artesanato (28) e bijuterias
(20).

Quadro 26 — Objetivos em ir a uma feira

Objetivos P EF| D AV G F L Q| H | Total
Passear/divertir/lazer 9 12 2| 2 11 2 0 1 6 35
Alimentagdo em geral 12 8 4, 3 11 1 2 2 0 33
Comprar mercadorias 11 5 6| 4 4| 4 2 0 4 40
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Conhecer pessoas 8 3 2| 2 0] O 0 0 1 16
Conhecer novidades 18 12 7] 4 3] 1 0 1 0 46
Apreciar roupas/moda 0 1 O 0] O 1 0 0 8
Conhecimentos/cultur 1 4 o] 1 1 1 2 0 0 10
al
Fonte: David (2011/2012).
Quadro 27 — Tipo de mercadoria a ser adquirida
Mercadoria P EF| Dl AV G F L Q H | Total
Vestuario 39 17 8| 5 2| 2 4 3 4 84
Alimentacao 19 16 4| 7 11 2 3 0 0 52
Artesanato 12 6 3] 3 11 O 1 0 2 28
Bijuterias 13 5 2, 0 0, 0 0 1 2 23
Calgados 2 3 0| 2 2| 0 0 0 1 10
Utensilios 4 2 11 2 11 O 1 0 0 11
Livros 6 3 11 O 11 O 0 0 0 11
CDS 2 9 2| 0 0| 1 0 0 0 14
Verduras/frutas 7 2 9| 1 0| O 0 1 0 20
Quadros/pinturas 0 0 2| 1 11 0 0 0 0 4
Eletrbnicos 0 0 0] O 0] O 1 0 0 1

Fonte: David (2011/2012).

Na pesquisa, ao se observar os comportamentos dos jovens nos ambientes
de cultura, especialmente quanto as visitas e as galerias de artes, o que se
constatou foi novamente a participagdo muito restrita dos jovens nesses espagos.
Nos ultimos trés anos, 160 dos jovens entrevistados ndo foram a qualquer galeria ou
exposi¢cao de arte. Se somarmos a frequéncia de 1 a 3 vezes, teremos 82
estudantes (Quadro 28).

Quadro 28 — Visita a galeria de arte (trés ultimos anos)

Frequéncia P EF| D AV G F L Q H| Total
1 15 9 5 2 4 1 1 0 3| 40
2 13 6 1 3 0 0 1 2 1 27
3 3 6 1 4 1 0 0 0 0| 15
4 3 1 0 3 0 0 2 0 0] 9

5 1 0 2 1 0 0 1 0 0| 5

6 0 0 0 0 0 0 0 0 11 0

7 0 0 0 3 0 0 0 0 0] 3

8 0 0 0 1 0 0 0 0 0| 1

9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 O
10 1 0 0 2 0 0 0 0 0] 3
Nenhuma 71 41 11 6 5 8 5 5 6| 160
Outra 0 5 3 1 1 0 0 0 0] 10

Fonte: David (2011/2012).
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Ao analisar esta realidade, percebe-se que os estudantes que estédo
chegando a universidade encontram-se distantes da cultura mais elaborada, dos
lugares onde esta forma de cultura é exposta, divulgada e comercializada, o que
significa, em linhas gerais, que 0s jovens possuem pouco capital cultural no que se
refere a cultura mais elaborada.

O que mais chamou a atencdo neste tépico da pesquisa foi que os jovens,
mesmo nos ambientes mais proximos de sua realidade sociocultural, estdo apaticos
quanto aos processos de participagdo popular, ndo elegeram para si lugares que
possam encontrar amigos, trocar experiéncias com seu grupo de identificacdo e
pouco compartiiham de suas visdes de mundo. Os dados obtidos nas entrevistas
abertas mostram-nos a ideia de que eles estdo meio deslocados da sua condigao
juvenil: ndo se relacionam com o esporte, com 0 cinema, o teatro, a musica de
vanguarda, as artes plasticas e declaramente (estdo) ausentes da politica e das
acdes de lutas sociais quanto aos seus direitos entre outros.

Esta realidade além de mostrar a crueza do mundo de nossos jovens nos
indicando que eles estdo em certo sentido conformados com a realidade a que
pertencem, pois suas acdes apontam certa incapacidade politica e cultural para
assumirem uma postura de protagonismo junto aos demais jovens e entre eles no
ambito da formacado de professores na universidade. Essa € uma realidade que
parece estar sendo reproduzida dentro da universidade e na escola basica, criando,
assim, um circulo vicioso que atinge a formacao de professores e a qualidade da
educagao publica em seu conjunto. Embora isso seja verdadeiro e segue uma
determinada légica, ndo podemos nos esquecer de que a realidade € contraditoria e,
por isso mesmo numa menor propor¢ao existem estudantes e professores que
lutam, resistem e fazem avancar as conquistas dos sujeitos que vivem de seu

trabalho nos espacgos da educacéo, da cultura, da politica e da produgao social.

3.9 Um didlogo que néo pode silenciar...

Na pesquisa ficou evidente que a maioria dos estudantes que ingressam nos
cursos de licenciatura provém de familias de classe baixa (IBGE), que recebem uma
renda bruta entre 1 e 4 salarios minimos por més, enquadrando-se nas classes

sociais D e E. Portanto, estamos falando de jovens que estdo colocados a margem
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da propria classe média brasileira. Este € um dado bruto ja que nao se levaram em
conta as pessoas que moravam na mesma residéncia, a quantidade de irméaos e
nem se cruzaram informagdes sobre a propriedade ou ndo do imovel residencial
entre outros. Sao esses estudantes que deslocam de Onibus de suas residéncias na
periferia da cidade de Goiania, inclusive a noite, para irem a universidade realizando
um enorme esfor¢o de sobrevivéncia a partir do trabalho como garantia de sustento
e lutando para permanecer na universidade e se fazerem professores das novas
geracdes. E sobre esse estudante com tempo reduzido de estudos, que perde
tempo em deslocamentos entre residéncia e universidade, com dificuldade no
processo de aprendizado, que evade ou abandona seu curso, que reprova e desiste
da profissdo de professor que dialogamos nesta pesquisa. Sdo esses sujeitos os
que fracassam desde a entrada na universidade e que sio tolhidos do sonho de
serem professores, que as licenciaturas precisam refletir coletivamente visando
construir novas alternativas superadoras desta cruel realidade.

Neste estudo ficou claro que os projetos curriculares que objetivam a
formacdo docente dentro nas universidades estdo subsumindo aos acordos
internacionais do grande capital, razdo pela qual urge questionar, discutir e
contrapor as essas diretrizes curriculares nacionais para que se estabeleca outro
projeto de formagédo de professores estruturado por mediagdes do trabalho e pela
reflexdo critica enquanto processo educativo que contrapde a Ilbégica das
competéncias e dos interesses imediatos do mercado.

Diante da crise que abala o capital e atinge a formacao educativa e cultural,
cabe pensar em projetos que defendam um tipo novo de intelectual docente, no
sentido gramsciano, a ser formado com vistas a agir organicamente no mundo
objetivando formar cientifica e culturalmente um novo homem e uma sociedade mais
humanizada. Nesse processo, 0s jovens devem participar ativamente na construgao
da acao politica que indicara que tipo de educacido sera necessaria ao povo, aos
trabalhadores e em particular aos jovens sujeitos que conduzirdo os rumos da
sociedade.

Os dados indicam que tanto na literatura como nos dados empiricos
detectados na pesquisa a situagao das licenciaturas nas universidades é por demais
insatisfatéria e inconsistente para formar um novo sujeito capaz de pensar

criticamente a realidade no sentido de modifica-la. Assim sendo, tudo indica que
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essa situagao permanecera produzindo evasao, abandono dos cursos, deformacéao
educacional e (des)profissionalizacdo dos trabalhadores jovens espalhados pela
diferentes licenciaturas nos cursos superiores. A logica excludente permanece a
mesma ja que grande parte dos jovens s&o produtos das condigdes econdmicas e
socioculturais, € como consequéncia disso mantém-se fiéis no quadro estatistico da
exclusdo na educacéao e na sociedade.

Entendemos que as pesquisas sobre curriculo e formagao de professores
realizadas até o momento sdo validas e relevantes no campo dos estudos
educacionais e das politicas publicas voltadas para a melhoria da educacdo em
nosso pais, mas sem atentar para o fato das condicbes de vida dos nossos
estudantes que chegam as licenciaturas, especialmente aqueles sujeitos concretos
que advém de processos de exclusdo numa dada realidade material e ndo-material,
pouco ajudardao nas mudangas que resultem em superagdo do que temos
comprovado nas pesquisas. Por isso, os projetos curriculares das licenciaturas
devem articular de maneira mais adequada as necessidades da educacao superior
com as possibilidades dos sujeitos-jovem que querem ser professores. Mais ainda, é
preciso fortalecer a participagao ativa dos jovens na organizagao e na produgao da
cultura nacional e na apreciagao dos produtos culturais dentro de uma perspectiva
critica, ou seja, oferecer condi¢gbes para que esses estudantes vejam e se coloquem
para além do consumismo de bens culturais na prateleira do modismo atual, afinal,
serao eles os educadores das novas gerag¢des de educadores que virao.

Este estudo alerta as universidades, as escolas e as organizagdes culturais e
O proprio governo para a necessidade de pensar esses espagos socialmente
construidos como lugares de humanizagao, de pertencimento social e de direito de
todos indiscriminadamente em se apropriarem do conhecimento cientifico, cultural e
moral, contrapondo-se, assim, aos condicionantes econdmico-sociais que agem
sobre os individuos e as instituicdes educacionais para reproduzirem os interesses
hegemonicos da classe dominante e do poder sociometabdlico do capital.

Uma universidade s6 podera garantir o saber para todos quando se tornar
lugar de projetos direcionados a solucionar problemas e necessidades da vida social
em seu conjunto, dai aventar novas possibilidades de avangos quanto a incluséo

dos excluidos, dos deserdados da riqueza material, das classes subjugadas e
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oprimidas e de se formar intelectuais comprometidos com as causas humanas
voltadas a emancipagao social.

O modelo de universidade que existe atualmente ndo somente reproduz a
ideologia dominante como lugar socialmente construido numa sociedade marcada
pelas contradicdes de classes sociais mas também se constitui em fator de vital
importancia na critica e no desvelamento da ideologia que subjaz hegemonicamente
o sistema formal de educac&o apresentando alternativas de superacédo da ldgica
acritica e ahistérica da escola burguesa que forma criangas e jovens objetivando a
conformacgao da sociedade produtiva capitalista.

Nas diferentes reflexbes acerca das transformacbes da universidade,
certamente descobrimos como € e como se produz a desigualdade educacional e o
quanto tal instituicdo perdeu sua autonomia ao reificar os pressupostos da
sociedade desigual. A base das contradigbes reflete-se externamente pelo papel
social desempenhado junto a sociedade e internamente pela fungdo de producéo,
reproducgao e socializagao do saber diante da realidade adversa e injusta que existe.
Mesmo transplantada historicamente de outras culturas e atrelada ao estado no
sentido de manter a funcdo e o papel do conformismo social e de produzir
intelectuais vinculados aos grupos dominantes e aos interesses do capital privado na
orbita do desenvolvimento cientifico, ainda assim, essa instituicdo mantém-se em
luta por autonomia apresentando-se como instrumento ideolégico de contra-
hegemonia da classe burguesa®’ objetivando compartilhar da liberdade de se pensar
numa outra visdo social de mundo.

Por esta e outras razdes, a crise da universidade e da escola basica s6 pode
ser pensada como unidade de acdo e superagao se estiver articulada no préprio
contexto social onde materializa tal crise. Afirmar que no passado a universidade era
melhor, ensinava mais e que os professores mantinham uma preocupacdo com
métodos mais eficientes na aprendizagem dos alunos pressupdem-se que se
responda para qué, sobre quem ou de que lugar estamos falando, caso contrario as
circunstancias impostas pela realidade vao mascarar os reais interesses contidos na

luta de classe.

8 Nas sociedades divididas em classes estas n3o se constituem apenas pela distingdo social, mas
por diferentes classes que lutam por interesses e objetivos conflitantes e mesmo opostos e
antagonicos dentro do mesmo contexto social.
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A propria literatura quando se refere a formacdo de professores e da
juventude deixa explicita a existéncia de certos desencontros de interesses dos
pesquisadores em estudar os estudantes. Do lado da formacéao, as pesquisas olham
a realidade a partir das grandes matrizes do conhecimento, da instituicdo, do
sistema educacional, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagens,
do sujeito que ensina, enquanto pelo lado dos estudos da juventude observa-se que
0s objetivos dos estudos estdo voltados para conhecer o jovem, suas relagbes com
a familia, seus estilos e modos de vida, sua fruigcdo cultural, os tipos de grupos
(tribos) de pertencimento, as formas transitérias de experiéncia cultural, a violéncia e
as drogas, as caracteristicas de filiagbes dos grupos e as praticas autoritarias e
violentas e as formas de manifestagao juvenil na constituicdo de identidades entre
outros.

As preferéncias recaem para um olhar mais psicologizante e individual do
sujeito, ou seja, a partir de um olhar que apreende os jovens nao apenas como
categoria em si, seu grupo (musica, danga, gestualidade, moda, linguagem, estilo
entre outros), mas também como forma de expresséao cultural prépria. Com isso tem-
se a ideia de juventude vista segundo as caracteristicas de agdo do grupo social:
juventude violenta, perdida, sem rumo, reacionaria, proativa e contestadora,
revolucionaria entre outros adjetivos, sem ao menos tocar nas causas sociais
geradoras desses comportamentos. Sao olhares que transcendem e se volatizam
pela linguagem cibernética onde os jovens se autonomeiam culturalmente sem sua
base social de classe, revelando pela superficie do fenbmeno a barbarie social e
cultural da juventude sem alternativas de mudancgas.

Tem-se também as analises interpretativas da realidade dos sujeitos-jovem
que sao tratados como meros consumidores demonstrando incapacidade de resistir
e contrapor aos apelos da midia e da propaganda. Como vitimas quase indefesas,
restaria a eles apenas reproduzir o sistema ideoldgico da industria cultural sob o
olhar algoz do novo “principe eletrénico”. Leituras desatentas que ndo percebem que
muitos jovens sequer tém acesso a um prato de comida com as recomendadas
calorias necessarias a subsisténcia bioldégica; sem se perceber que a maioria
trabalha para manter a sua vida e que nem todos vao ao shopping para consumir os
mesmos produtos disponiveis aqueles que podem pagar. Nao se percebe que nem

todos os jovens concordam com essa situagao social ou estdo alienados quanto ao
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processo de exploragao, exclusao e discriminagao social presente na realidade onde
vivem, permanecendo invisiveis as suas denuncias e resisténcias.

Nesta pesquisa, os dados da realidade revelaram essas contradigdes e
auscultaram as esperancgas, ainda que por parte de uma minoria de jovens que
entram na universidade, expressando luta, vontade politica para vencer e disputa
para ocupar um lugar melhor no processo de mudanca da realidade social. Talvez o
problema mesmo esteja na propria desorganizagdo da sociedade civil que ainda nao
se estruturou de forma suficiente para enfrentar os dilemas provocados pelo
reordenamento capitalista global.

Nos ultimos 10 anos, tem-se percebido que o0s jovens das classes sociais
consideradas subalternas, pobres e e/ou excluidas, vém sendo atingidos
profundamente tanto no processo educacional quanto nas formas de trabalho
produtivo, o que tem colaborado com o aumento significativo de conflitos entre os
estudantes jovens, entre os grupos, entre alunos e professores nas relagbes de
ensino dentro das escolas e universidades. Essas sdo as consequéncias de uma
sociedade refém do consumo avassalador de mercadorias inuteis, de necessidades
artificiais, da miséria e também das drogas licitas e ilicitas entre os jovens de
diferentes classes sociais. Outra realidade pelo menos nos paises em
desenvolvimento econémico-social é que os jovens vém ocupando cada vez mais
espacos junto ao mundo adulto, no campo das ocupagdes de trabalho, na politica e
de certas praticas produtivas e culturais que promovem a modificacdo de seu perfil
social. Por isso cabe a universidade, por meio dos projetos de formagao superior
avaliar esses novos fatores com vistas a ressignificar os conceitos de juventude até
entdo consolidados pela tradicdo cultural. Do mesmo modo, percebe-se que os
parametros de idade, caracteristicas biopsicossociais e linguisticas dos jovens se
diferenciam em cada tipo de estrutura social e em cada momento histérico-cultural.

De acordo com o conjunto de informagdes obtidas na pesquisa, parece-nos
gue os jovens que querem ser professores, mesmo sendo de periferias e oriundos
das classe sociais baixas, estdo mais perto de alcangarem seus objetivos em
relagdo a outros jovens por ndo se entregaram a violéncia, as drogas e a
marginalidade, preferindo lutar pelo conhecimento, pelo saber e pela formacgao

profissional visando a felicidade, mesmo sendo professor.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi de suma importancia para melhor compreendermos certos
elementos que interpdem configuragdes nos processos de formagao de professores
no ensino superior, em particular nas questdes relacionadas aos sujeitos-jovem que
buscam seus estudos na UFG objetivando se tornarem professores e exercerem o
seu papel de trabalhadores da educacéo.

O préprio método de estudo utilizado, embora focado num determinado objeto
de estudo e de analise, ndo se fechou ao mero capricho das conexdes internas e
externas, mas nas contradigdes préprias do movimento histérico que permeia o fato
social — formacgéo de professores - no tipo de sociedade que existe hoje. S&o os
pressupostos da légica dialética agindo na interpretacdo e apreensao da realidade,
nos percursos do caminho e nas formas de caminhar construidas pelo pesquisador.
Nesse sentido, o préprio objeto de conhecimento foi também sendo construido e se
modificando. Tanto na referéncia de partida como na chegada tedrico-explicativa
percebemos que a realidade foi sendo reelaborada na forma de caminhar,
permitindo ir e vir ao fendbmeno, refletir sobre o real, explicitar o ocultado, envolver-se
com as aparéncias, mas ao mesmo tempo duvidar delas quando supunhamos estar
frente a frente com o nosso objeto de conhecimento. Nesse processo nao
procuravamos os eventos, 0os objetos ou as coisas materiais para descrevé-las, mas
os significado das relagbes entre sujeitos que ensinam e que aprendem, os que
aprendem mais que ensinam, que se transformam e sao transformados por meio da
acgao criadora dos homens na producao de sua humanidade historico-cultural.

O didlogo estabelecido — afetivo e tenso — com os sujeitos-estudante das
licenciaturas foi muito bom e produtivo. Muitas vezes ocorrendo face a face por meio
de questdes provocativas e instigadoras, e outras, tateando no escuro diante da
invisibilidade das evidéncias reveladoras do fendbmeno cultural e da complexidade
expressa pela formagao docente dentro da universidade. Em muitos casos os jovens
falaram de seus desejos e suas necessidades, mas nem sempre sobre suas dores e
suas vidas ameacgadas neste modelo de sociedade em que vivemos, porém a forca
que emanava de cada sujeito, através de suas respostas criticas, humoradas e

esperangosas demonstrava tratar-se tipicamente de jovens que, mesmo em
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condi¢gdes de exclusao social, olham para frente sinalizando para a construgao de
um futuro melhor para a sociedade.

No campo da formagao docente, percebemos que alguns dos estudantes que
para a universidade se dirigem nem sempre escolheram tal profissdo como seu
projeto de vida, porém parte relevante e significativa o fez de forma consciente e
responsavel, com conhecimento das limitagcbes que essa atividade de trabalho
impde a todos neste tipo de sociedade, inclusive parecendo ndo se importar muito
pelo valor dado por ela ou pelo sentido pejorativo de utilidade do trabalho do
professor na formagao da vida social. Por isso, dentre outras questdes que fogem ao
foco deste estudo, ao avaliar a universidade e o trabalho docente, torna-se
imperativo que se reflita sobre qual € a real fungdo da universidade num
determinado modelo societal e quais sdo 0s seus compromissos com a sociedade
quanto ao futuro da humanidade, o que ela reserva aos jovens no processo de
formagdo humana e na docéncia, em particular, quais tipos de contradi¢cdes
demarcam sua existéncia em razdo das determinacdes instituidas pela base
socioprodutiva local e global, quais as concepgdes tedricas produzidas na histéria
que sugerem mudangas de rumos entre outras questoes.

Com base nas pesquisas, pudemos constatar o quanto os nossos estudantes
empobreceram economicamente, mesmo admitindo que 40 milhdes de brasileiros
ascenderam a classe média nesta ultima década, parece que esta classe C nao
obteve mobilidade social, mantendo-se em luta para superar as dificuldades
materiais de existéncia ou pelo menos aproximar dos processos de producado e
consumo da riqueza material e ndo-material em nossa sociedade. Aos jovens que
ingressaram no ensino superior, resta-lhes a incessante batalha por permanecerem
no processo de formagéo até concluirem seus cursos. Como estdo a margem dos
processos de consumo de bens instituidos como necessidade segundo a légica da
industria do consumo e a margem da riqueza cultural no sentido mais elaborado e
complexo, restringem-se quase que exclusivamente as experiéncias ligadas a sua
cultura primeira, aos meios disponiveis que circundam as relacbes do cotidiano
familiar, aos amigos (invisiveis) das redes sociais, e, dentro de um contexto de
desigualdade, intencionam manter os vinculos com a formagdo superior na
expectativa de se apropriarem da linguagem cultural e cientifica em dimensdes mais

complexas do pensamento social.
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Embora existam excecgdes, o quadro de dificuldade se aprofunda mais ainda
quando se constata que a propria estrutura do ensino universitario, ao se voltar para
0 pragmatismo pedagogico e o imediatismo das operagdes sobre as exigéncias do
sistema produtivo e de mercado, deixa de lado os aspectos da realidade
socioecondémica e cultural concreta dos jovens enquanto dados irrelevantes para se
reavaliar os problemas de ensino e de aprendizado sem se dar conta de que esses
elementos podem interferir nos processos de evasdo, exclusdo, retencado e
abandono do curso. Transparece ou paira a ideia de que os problemas de ordem
socioeconOmica estdo fora dos dominios da formacdo superior, além das
capacidades das universidades, e que, portanto, o melhor seria tratar os jovens
como for¢ca de trabalho com qualificacdo minima para o desempenho de tarefas
medianas do setor produtivo e, com isso, encaixa-los e adapta-los ao mercado de
trabalho.

Em momento algum pretendemos, com esta pesquisa, revelar verdades
definitivas, abstratas e idealizadas ou fundadas na critica denunciante, mas apontar
para questdes que precisam ser aprofundadas e refletidas no campo da formagao de
professores dentro e fora das licenciaturas, principalmente em atencdo as
mudangas que estdo ocorrendo no processo produtivo, na logica da nova
reorganizagdo do mundo, nos efeitos da politica neoliberal que nomeia o mercado
como o centro do universo e na propria universidade que caminha aceleradamente
para se tornar um espaco privado da ciéncia empresarial mediado por acdes
estatais, fundagdes e financiamento com recursos publicos. Sao transformacgdes
claramente estruturais dentro do modelo capitalista vinculadas ao processo de
reordenamento produtivo que produzem consequéncias diretas nos campos da
producao cientifica e tecnolégica, no ambito das politicas académicas em face as
exigéncias do modelo societario capitalista global, nas pedagogias escolares e,
sobretudo, no mundo do trabalho.

Pensar a formacao de professores em sintonia com a cultura nacional-popular
diante desta realidade impde estudar e compreender as novas estratégias da
industria do consumo e da nova politica cultural global em processo e os tipos de
desdobramentos que ocorrem em cada curso de formagdo em seus projetos de
formagéo intelectual e moral de homens e mulheres tendo em vista as novas

referéncias de humanidade, patria, nacdo e individuo. Temos clareza de que o
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embate contra-hegemoénico esteja instalado no campo do saber, do poder, da
politica, do bloco histérico quanto a redefinicdo do que seja uma patria, uma nagao,
um territorio, o publico e o privado dentro de um cenario global. Mas também que o
atual projeto hegemobnico global avanga desmontando identidades locais,
caracteristicas particulares de formas culturais, desregulando fronteiras e valores
locais e regionais, reconstruindo um novo bloco historico global.

No campo da educagdo, vivemos concepg¢des hegemodnicas de projetos
educacionais em disputa no interior de uma sociedade civil visivelmente
desarticulada, fragilizada. Nesta arena global, pode-se observar a presenga de
novos atores sociais e de novos campos de embates entre as classes sociais huma
acirrada disputa pela sobrevivéncia, pela superacao do desemprego estrutural e pela
hegemonia do poder social numa geografia de dimensdes globais. Cabe mais uma
vez perguntar: qual lugar estd reservado aos sujeitos-jovem no atual momento
histérico? Qual deve ser o seu papel na formagao cultural do novo homem? Que
papel a escola desempenhara na formagdo e organizagdo da cultura que
contraponha a ideologia do “principe eletrénico”?

Nas analises sobre a vida dos jovens estudantes, ficou claro que tanto o
trabalho como a formacao espiritual (cultural) e o significado de juventude né&o
podem ser vistos, interpretados ou concebidos como fendmenos separados,
ahistéricos ou dissociados da base de producdo de qualquer modelo social, pois os
processos relacionais constitutivos da estrutura social onde estdo envolvidos
diferentes aspectos de produgdo, organizacado, fruicdo e demais praticas de
consumo de mercadorias culturais estdo sendo massificados segundo os interesses
dos negocios da industria do consumo cultural global. Desse modo, ndo existem
jovens abstratos embora sejam assim concebidos pela industria do consumo,
sujeitos iguais embora assim se afirmem as religides e juventude universal mesmo
que os positivistas da biologia a defendem. O que existem s&o sujeitos sociais
fortemente influenciados pela biologia, pelos valores, pela estética, pela culturas
locais, por valores éticos universalizantes que se expressam distintamente em certos
lugares e participam coletivamente da construgao da existéncia social humana.

Nessa perspectiva, a cultura ndo pode ser vista apenas em sua dimensao
particular e especifica e nem a partir exclusivamente de seus aspectos

universalizantes produzidos pela sociedade moderna, mas como unidade articulada
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de conflitos e contradigdes, como cultura critica na perspectiva histérica e em
totalidade historico-social. Diante de tal quadro social, local e global, torna-se
necessario ressignificar a ideia de cultura e de juventude produzida por intelectuais
em distintos momentos sociais dentro da modernidade cujo apice esta o processo de
globalizagdo. Nao estad aqui em julgamento tipos ou valores de uma dada cultura,
mas lembrando que suas contradigoes agora se ampliam em niveis macroestruturais
do capital. Por isso, no contexto de globalizagdo do capital, a cultura expressa um
conjunto de elementos que envolvem objetiva e subjetivamente o processo de
producdo material e nao-material dos homens nessa fase sbécio-histérica da
realidade humana. Mantém-se preservada a dicotomia capital-trabalho com o
aprofundamento entre eles, e isso gera conflitos com repercussdes diretas na
formagdo das culturas nacionais, universais e nas formas de luta de classe em
ambito também local e mundial.

Ao se orientar segundo a concepgao dialético-materialista, percebeu-se que a
ideia da crise civilizatéria, da barbarie social e da sociedade desorientada se refere a
uma visao de mundo inadequada e de superficie para se avaliar o atual tempo sécio-
histérico em que vivemos. Parece-nos que a realidade da crise €, em grande
medida, sociometabdlica do préprio rearranjo do capital que perpassa os diferentes
niveis de organizagédo da sociedade civil, dos estados, do processo de produgédo, da
circulacdo de mercadorias e dos novos mecanismos de organizagédo produtiva cujo
controle esta nas maos das empresas multinacionais e das grandes corporagdes em
acelerada mobilidade sem fronteiras. Tudo isso claramente capitaneado pelos
interesses do mercado, instituido sob a forma do grande mediador dos negdcios
lucrativos, dentre os quais estao os produtos culturais, as relagdes entre as pessoas
(coisificadas) e grupos sociais (bloco de consumidores). Enquanto isso, os estados-
nacionais, por sua vez, agem como “simples escritérios” dos interesses da classe
dominante em niveis locais e globais.

Entender a cultura como processo e resultado deste cenario de crise e
conflitos pressupde superar o sentido dado idealisticamente ao genérico-humano,
pois tudo indica se tratar de uma forma de recriacdo do capital na nova fase do
consumo. Isso implica na dinamica das trocas e diversidade dos produtos
descartaveis, das propagandas no mercado das midias digitais, das comunicag¢des

telefénicas, das grifes e marcas, da estilizagdo diaria da moda, da industria da
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alimentagado, da multiplicidade das sessodes terapéuticas corporais e dos remédios,
dos pacotes de lazer e viagem, das multiplas especializagdes educacionais, da
espetacularizagdo das imagens como forma de mercadoria entre outros. Esse
panorama global certamente gera turbuléncias na sociedade civil, doengas e mal-
estar individual e social, razbes justificadoras da expansdo e pulverizacédo de
religibes como forma de superagdo desta realidade. Como afirma lanni, estamos
sendo educados pelo novo “principe eletrénico” que converte tudo em imagens,
mercadorias, propagandas, midias, espetaculos, gerando desejos, necessidades e
visdo superficial ou virtualizada da realidade no mundo global.

Pela falta de percepcao de tal contexto, estamos assistindo a ampliacao da
violéncia fisica e simbdlica (dentro e fora da escola e entre professores e alunos) e,
no “salve-se quem puder”, ampliam-se os conflitos entre diferentes grupos étnicos e
religiosos, aumentam-se os suicidios entre os jovens, geram-se insatisfacdes e
doengas no trabalho. E, como a remuneracao pelo trabalho ndo é satisfatéria, as
pessoas vivem para 0 consumo em situacdo de depressado, endividamento e
tristeza.

Em face da dificuldade de compreender o mundo real pelo nivel de alienacéo
existente entre os jovens, observa-se, em geral, uma fuga da participacdo em agdes
coletivas, um descrédito para com as lutas sociais dos explorados e de classes, um
certo distanciamento dos movimentos ecolégicos, das lutas por direitos
constitucionais adquiridos, culminando, por fim, na aversao a politica, ndo se dando
conta dos proprios interesses hegemoénicos por uma sociedade melhor que deve ser
construida por agdes compartilhadas entre as pessoas, grupos e classes sociais, por
agdes eminentemente politicas.

Trata-se de um contexto que nos impdéem uma reflexdo atenta sobre os
jovens e a formacao dos professores que educardo a juventude futura, até porque
uma das facetas do novo “principe eletrbnico” é de gerar, recriar e unificar
identidades, universalizar comportamentos, introjetar necessidades e interesses
sobre os jovens sob a forma de valor social, cujo intuito, ao final, € de controlar e
produzir consumidores e instituir mercados.

Nesta pesquisa a ideia de jovem foi tratada fundamentalmente pelo viés da
analise do sujeito social — enquanto ser de pertencimento de classe, diferentemente

do conceito de juventude em sentido genérico ou geracional. No estudo ficou claro
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que as caracteristicas dos jovens nao so se diferem das sociedades primitivas e das
sociedades feudais como resultam de uma construgao tipicamente moderna fundada
no campo socioprodutivo do capital. Por isso, os jovens sujeitos da pesquisa sao
concretos, possuem rostos, enderecos de classe social e estdo em luta para se
integrar no processo de apropriagao da riqueza nao-material dentro de um modelo
de universidade determinada e circunscrita socialmente pelo ideario burgués que,
por sua vez, também se estrutura e se modifica segundo as circunstancias e
condicdes dadas pela realidade social.

Este estudo demonstrou que os jovens estudantes trabalhadores estdo em
disputa para sobreviver tanto no processo de escolarizagdo como no processo
produtivo, seja para sobreviver a pedagogia da exclusdo/invasédo, seja para superar
o desemprego, a flexibilizagdo dos postos de trabalho, as ocupagdes precarias e as
incertezas de seu futuro na sociedade. Os que trabalham recebem baixos salarios e
tém conhecimentos das péssimas condigdes de trabalho na escola e do desprestigio
social da docéncia. A boa noticia para a educagao e a escola em sentido geral € que
mesmo percebendo o desrespeito do estado com a educacao e o valor do trabalho
dos professores na formagéo intelectual e moral das novas geragbes boa parte
desses jovens se mantém motivados a estudar, dominar o conhecimento e se
fazerem professores.

Modificar a formagédo de professores revela hoje uma necessidade imediata
para se modificar a qualidade da educac¢ao e uma nova possibilidade de se buscar a
formagao do novo suijeito-histérico, autbnomo e consciente de seu lugar social na
transformacdo da realidade. S&o agdes em contraposicdo a logica formativa
excludente que visa transformar os estudantes em sujeitos treinaveis no sentido
restrito do processo produtivo capitalista. Diante desse desafio, estudar os jovens e
a cultura em seus diferentes aspectos pressupde comecar avaliar as contradi¢gdes
préprias no mundo produtivo atual e as determinagdes desse modo de produgdo da
existéncia dividido em classes sociais que sedimentam o modo de vida com a
introjecao de necessidades e desejos artificiais junto aos jovens. Ao se pensar um
projeto de formacéo, é preciso ter claro que os curriculos ou os projetos pedagdégicos
devem se sustentar na reflexdo critica — cujo combate deve-se dar contra a ideologia
do consumo de mercadorias culturais desnecessarias, descartaveis e de fruigcao

rapida e na ideia de cultura hegemoénica burguesa como expressao universal. A
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reflexdo critica a que deve embasar os documentos precisa-se fundamentar na
perspectiva da socializagdo da cultura elaborada a todos segundo critérios ético-
morais de uma humanidade justa e como processo de formagdo humano voltado
para o vir a ser do sujeito historico.

Nesta pesquisa vivenciamos a complexidade do que seja estudar os sujeitos
jovens, principalmente no que se refere ao conceito de identidade, suas
caracteristicas particulares, condi¢gées sociais e culturais articuladas a educagao
basica e ao ensino superior®®. Em tal ambito, percebemos o quanto é dificil definir
uma identidade social relacionada ao mundo dos jovens, ainda que se esteja falando
de um grupo de perfil hegemébnico relacionado as classes sociais de baixa ou média
renda. Imagina-se o que teria ocorrido se tivéssemos que incluir os jovens
burgueses e seus problemas em nossas analises, como se tem feito varios estudos
denominados de cultura juvenil. A questdo ndo se refere ao processo de
interpretacdo do fendmeno, mas em entendé-lo ou trata-lo como universal se
apoiando no parametro da faixa etaria, da cor, do género, das “tribos” entre outros,
como se eles ocupassem um mesmo lugar social, tivessem os mesmos desejos e
necessidades, se divertissem da mesma forma, viajassem para os mesmos lugares
e tivessem os mesmos padrbes de consumo em razao de filiagdes a grupos juvenis,
, muitos deles inclusive com perfis temporarios e artificiais. Nesse caso, teriamos um
estudo panoramico sobre a juventude profundamente marcada por conflitos
particulares no interior da realidade concreta podendo gerar explicagbes conceituais
mais proximas das aparéncias do fendmeno social do que da realidade, sem dar
conta da construgao histérica e das contradi¢coes dialéticas préprias dessa realidade.

Quanto ao papel das universidades publicas no processo de formacao de
professores, entendemos ser necessario enfrentar a crise da formacdo de forma
critica e com maior rigor e aprofundamento acerca dos problemas provenientes de
determinagdes externas e internas. Externas sdo aquelas baseados nas
circunstancias da propria existéncia dos sujeitos e sua origem de classe, do modelo
socioecondmico, da funcdo do estado e da instituicdo educacional dentro da

sociedade. Os fatores internos tém a ver com as questdes pedagodgicas, de

% Na prépria universidade, onde se vive da produgdo de conhecimentos, ndo foi facil o

desenvolvimento da pesquisa. Muitos obstaculos precisaram ser superados e a impressao deixada ao
final foi de que os pesquisadores nao podem olhar criticamente para o lugar onde estdo, de onde
produzem a realidade a ser modificada.
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funcionamento da instituicdo e do papel politico voltado para a formagao de
intelectuais dentro de uma sociedade que necessita de mudancgas. Nao se pode
mais falar de formacéo distante da discussao da cultura, do trabalho e dos sujeitos
que serdo os novos intelectuais trabalhadores da educacdo. E inadmissivel que se
pense um novo educador apartado da realidade de sua prépria existéncia social, dos
processos de produgdo da riqueza material e das representagdes simbdlicas que
constituem a realidade humana. Talvez esteja ai o primeiro passo para superar 0s
indices elevados de trancamento de matriculas e de abandono dos cursos pelas
classes sociais baixas e médias e as rupturas no processo de formacao nos cursos
de licenciatura em face deste quadro deploravel da formagcdo humana. Com isso,
poder-se-a modificar o quadro de insatisfacdo e desmotivagdo dos alunos dentro da
formagao universitaria sem se prender a questdes de natureza biolégica, nos dons,
no esforco individual, na missdo educativa entre outros, mas em questdes que
envolvem a estrutura econémica e o processo de distribuicdo da riqueza socialmente
produzidos e que ora vém sendo apropriados de forma privada no interior do boco
hegemonico capitalista. Na verdade, estamos formando professores para qué e para
quem?

Neste estudo, ao ampliarmos a reflexdo sobre a formagao de professore, foi
possivel perceber que sem tratarmos da politica educacional, da cultura, da funcao
da escola, do significado do ensino e das aprendizagens para os diferentes sujeitos
(alunos concretos) e dos conflitos de interesses das classes sociais € mesmo sem
refletirmos sobre as diferentes praticas (trabalho docente) nos espacgos e lugares
sociais, estaremos colocando nas analises apenas os elementos da dimensao
pedagogica do trabalho do professor ao longo da histéria, seus saberes,
metodologias, relagdes e valores baseados em interesses e necessidades ligados a
sujeitos atomizados e grupos sociais conservadores.

A situacdo apresentada pelos jovens na formagdo superior exige das
universidades uma formacao cultural ampliada para que os futuros professores
possam colaborar com a formacgéao intelectual da juventude em seu conjunto. Sé a
educacao ndao muda a realidade, mas sem ela a realidade n&o se altera e nem se
modifica. Diante dessa premissa, cabe a universidade e ao sistema educacional
como um todo — espaco privilegiado de formagao dos intelectuais — intervirem de

forma mais consistente e rigorosa no ambito das praticas docentes com vistas a
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estabelecer novas mediag¢des culturais que elevem os niveis de consciéncia dos
professores e da populacdo em geral para além do senso comum e da pratica do
consumismo impulsivo e alienante.

Em nossa pesquisa, ficou bastante evidenciado que estamos lidando com
falsas dicotomias entre Cultura e culturas, o que gera inadequagéo conceitual para
se compreender a cultura nas dimensdes globais, o carater unilateral e partidario do
culturalismo que dissolve a natureza culturalizando-a, os processos humanos
tratados com desprezo face as determinagdes e/ou limites préprios da natureza na
relagdo constitutiva do homem-social. Por isso, parece-nos incompativel buscar a
ideia de identidade cultural com estudos focais descontextualizados ou apenas
isolando os temas atuais sem os vinculos com o desenvolvimento historico de cada
fendmeno sociocultural. Em muitos casos, esses estudos ndo passam de analises
descritivas sem nenhum interesse por parte do pesquisador em estabelecer
compromissos com mudancgas da realidade da cultura, da politica e da sociedade,
mesmo como necessidade humana.

A prépria légica do capitalismo global visa interligar tudo a todos e néao
importa se isso ira desestruturar as instituicbes sociais e publicas, os sindicatos, as
organizagdes culturais populares, os movimentos sociais do campo e da cidade, os
organismos politicos, o ativismo estudantil, as organiza¢gées de massa entre outros.
Como parametro balizador dessa realidade denunciada, basta que se observem as
decisdes politicas que estdo sendo tomadas acerca do mundo e das mudancas
locais no trabalho, qualidade de vida, educagdo e cultura. Em um cenario como
esse, resta a sociedade civil, ainda que bastante fragmentada, desestruturada,
desorientada e apatica, organizar-se no sentido de formular objetivos comuns de luta
por uma sociedade melhor, reivindicar outro projeto para a sociedade com o devido
valor a educacao e a cultura na formagao dos jovens.

No ambito do contexto educacional global, exige-se cada vez mais que a
sociedade civil e a sociedade politica cobrem das universidades publicas o seu
projeto de autonomia e a qualidade social de seus desenvolvimentos cientifico-
culturais, condicdo plenamente associada aos interesses da sociedade de forma
geral e direcionada a participar ativamente da constru¢do de uma nova educagéao e
de uma formagao cultural plena enquanto o direito das novas geracbes. Essa

mudanga implicaria em forjar uma nova mentalidade acerca da obrigagao
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inegociavel do estado em disponibilizar recursos orgamentarios para a educacao no
pais®. Embora seja antiga tal reivindicagdo, a nova politica de educagao deve incluir
o plano nacional de carreira dos professores com um piso salarial inicial e uma
politica de formacédo de professores que possa apoiar prioritariamente as pessoas
que se dispdem a ingressar nos cursos de licenciatura nas universidades. Sao
incentivos a serem estendidos desde a participagao cultural, bolsas de estimulos a
docéncia, apoio a aquisigao de livros, vale-transportes, tecnologia acessivel e
reforco as condigdes materiais na base familiar entre outros, caso contrario,
continuaremos falando de educacao, refletindo sobre ela e escondendo o capitulo
que revela que a base produtiva que sustenta a sociedade capitalista € a maior
responsavel pela péssima qualidade da educacgao que temos.

Cabe aqui destacar também que a universidade ndo existe e nem se realiza
em si mesma e, como consequéncia das contradi¢des historico-sociais que sao
inerentes a sociedade de classe, cada vez mais se torna explicita sua incapacidade
de mudar tal realidade. Por essa raz&o, cabe exigir que o estado cumpra o seu papel
de financiar o bom funcionamento da instituicdo e que estabeleca uma nova politica
de valorizagao dos trabalhadores da educagao que ali trabalham. Somente assim,
poder-se-a intervir diretamente na qualidade da educagdo com uma formagao
docente em todos os niveis e modalidade de educagdo em seu conjunto. E preciso
que a sociedade civil cobre do estado investimentos para a educacéo, em especial
voltados para a formacgao de professores, olhando ndo somente para os problemas
imediatos e pelo caos da qualidade da educacéo, mas visando assegurar o principio
da inclusao e universalizagdo de acesso e permanéncia efetiva dos estudantes nos
processos de formacdo docente em todos os niveis e contratar professores com
salarios condizentes com a sua tarefa de formar os novos intelectuais e o futuro das
novas geracdes para o pais.

Acreditamos que as universidades podem “fazer a sua parte”, abrindo novas
vagas e cursos® para repor ou disponibilizar mao de obra docente a fim de efetivar

contratagao de pessoal emergencial visando solucionar o deficit que hoje se coloca

% Os recursos orcamentarios dotados para a educagao hoje é de 4,5% do Produto Interno Bruto, a
luta que se trava pelos movimentos e organizac¢des sociais € de que o governo aplique pelo menos
10% desse produto no sistema educacional ja no ano de 2012.

% UAB e EAD em desenvolvimento por varias universidades brasileiras.
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em torno de 300 mil®' vagas existentes em todo o pais como tem preconizado o
governo. Além disso, a instrugdo universitaria precisa estabelecer um novo projeto
politico pedagdgico de educagdo para os jovens que sobreponham as politicas
compensatérias (necessarias e imediatas) um novo projeto de formagéo cultural
humana.

Se a crise da educacgao, da escola e do trabalho docente € mundial, cabe aos
docentes universitarios criticos uma acéo formativa que contribua com a formulagao
de praticas pedagdgicas criticas gerando, assim, praticas que rompam com o
conformismo e a acomodagao pacificada dos sujeitos ao contexto social no sentido
de mudangas. Gramsci bem dizia que “uma reforma intelectual e moral ndo pode
deixar de estar ligada a um programa de reforma econémica; mais precisamente, o
programa de reforma econdmica é exatamente o modo concreto através do qual se
apresenta toda reforma intelectual e moral” (GRAMSCI, 2000, p. 19).

Nesse caso cabe alertar que Gramsci nao falava de qualquer intelectual, mas
daquele que age organicamente num projeto educacional transformador, que
repensa a educacgao no sentido articulado ao processo produtivo sem abrir mao da
ética da formacgao humana, da criatividade e da formacgao critica dos estudantes no
contexto da cultura, das linguagens significativas da propria cultura e da produgao e
apropriacdo da cultura como um bem social para além do capital, como nos diz
Mészaros.

Esse novo intelectual ndo pode ser um ator social de tempo parcial numa
escola e para um aluno com esse mesmo tempo por meio de conhecimentos
inclusive parciais e desconexos do valor cientifico no interior da cultura e da
sociedade. O novo intelectual deve ser um sujeito a servigo da humanidade naquilo
que dignifica ser a ética e a justica, como forma integral de luta da formagao —
omnilateral — do sujeito-histérico, como defendia Gramsci.

Este estudo no campo empirico demonstrou que a cultura esta enraizada nas
caracteristicas da comunidade, na classe social e possui relacdo direta com as
possibilidades dos jovens em lidar com a produgéo, o acesso, o consumo e a fruigao
no ambito da cultura mais elaborada. Também existem particularidades de praticas
juvenis que podem ser chamadas de culturas de identificagdo préprias do tipo de

transicdo por que passam os sujeitos nessa fase da vida social. O estudo também

" MEC (2011).
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demonstrou que a escola e a universidade ainda s&o os espagos de maior
possibilidade para contribuir com a formacéao critica desses jovens na organizacao e
elaboracao da cultura e de forjar um tipo novo de intelectual organico em seu sentido
publico e transformador.

No caso especifico da universidade, o que se percebeu foi que a formacéao
docente esta demarcada por distanciamentos dos problemas reais de pertencimento
da base social dos jovens que querem ser professores. Como consequéncia a
instituicdo universitaria desqualifica tanto o jovem que chega quanto o tipo de
profissional que produz para a educagéao, fortalecendo a velha imagem de estar se
tratando de um tipo secundarizado de trabalho junto as demais profissées liberais®
(bacharelados) legitimadas pelo mercado. Com isso, reforga-se ainda mais a divisao
social do trabalho e a desvalorizacdo da docéncia no processo de formagao
académica e social no ensino superior. As consequéncias desse processo de
reproducao social do seu trabalho e da negacédo dos conhecimentos emancipatoérios,
mesmo aos alunos que permanecem na escola até o final da escolarizagéo,93geram
a desmotivacdo no processo de formacdo académica e o abandono da carreira
docente nas disputas no mundo do trabalho.

Para Marx, somente apropriando do conhecimento da realidade humano-
social e das leis que estruturam e organizam concretamente a vida social seria
possivel identificar quais, objetivamente, seriam as possibilidades potenciais
inscritas na realidade capaz de produzir mudancgas e transformacdes.

A realidade reclama por uma nova formacédo de professores para atuar no
sistema educacional com a capacidade de atender as necessidades mais imediatas
do modo de produgdo, mas também da ética, da inclusdo e da universalidade dos
direitos e interesses da sociedade em seu conjunto. Assim, torna-se imperativo que

o sujeito-jovem seja desocultado dentro da universidade para que sua participagao

2.0 exemplo mais comum pode ser observado nos curriculos de varios cursos, principalmente na
area de bioldgicas e exatas, e por incrivel que parega em alguns cursos da areas de humanas, que
ainda mantém o processo seletivo demarcado pela entrada hibrida, ou sem definicdo sobre qual
curso realizara do inicio ao fim. Os estudantes entram na area e depois, com o caminhar, definem se
a formacao se dara na licenciatura ou no bacharelado — processo 3X1. A formagao pode ocorrer nos
dois ja que em alguns cursos a profissdo docente é aquela que garantira a empregabilidade. O
argumento comum para manter essa situagdo € de que se abrirem vagas para licenciatura nao
havera candidatos, as turmas ficardo pequenas e a evasao podera aumentar ainda mais.

93Situac;:é\o muito préxima a denunciada pelo préprio Marx em meados do século XIX com a critica ao
programa de Gotha que realgava ndo s6 a perversidade do modelo social de produgdo capitalista
mas também do papel da escola ali presente agindo como coadjuvante na reproducdo educacional da
desigualdade social.



279

seja compreendida como aprendizagem humana, como direito a voz, como divisao
de responsabilidade, como forma politica de aprender a decidir sobre questbes de

interesses coletivos e como forma de construgdo das mudancas da realidade.
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APENDICE A — QUESTIONARIO UTILIZADO COM OS INGRESSANTES DOS
CURSOS DE LICENCIATURA DA UFG (2011-2012)

PERFIL ESTUDANTIL - LICENCIATURA
UFG

CARO ESTUDANTE, é com prazer que
me dirjo a vocé para desejar boas vindas ao
ambiente universitario & para apresentar este
questionério que faz parte de um estudo
doutoral em educagdo, cujo objetivo & conhecer
melhor a identidade social & cultural dos jovens
que optaram por serem professores. As
informagdes serdo fornecidas direfamente por
vocé por meio deste instrumento que, por sua
vez, as enviara diretamente ao repositorio
gerenciado, via banco de dados/DQCs.
Esclarecemos que, em hipotese alguma, sua
pessoa sera idenfificada com as respostas do
questionério e nem junto ao pesquisador. Figue
tranquilo(a) quanto a sua privacidade, pois
alem da ética que se impdem ao processo de
investigagdo dentro da UFG, nenhuma das
questdes contam elementos que possam
revelar, denegrir, avaliar ou julgar a sua
pessoa. Por isso, esperamos a sua
colaboragdo na pesquisa fornecendo as
informagdes - autentica e real - para compor
um conjunto de dados no campo da Educacéo.
Para participar basta marcar as questOes
objetivas e preencher algumas perguntas e
enviar diretamente clicando no ultimo tépico.

Termo_de Aceite: Estou cienle das
justificativas, dos objetivos e dos compromissos
éticos da pesquisa, por isso concordo em
participar no formecimento de informaces
neste instrumento de levantamentos de dados

on line.
Antecipadamente agradecemos a sua
colaboragao.
Prof. Nivaldo Antonio N. David
(Pesquisador)
IDENTIFICAGAO

Curso em que esta Matriculado:
o Pedagogia

Historia

Geografia

Educagdo Fisica

Matematica

Fisica

Letras (Lingua Portuguesa)

Danca

Quimica

Ciéncias Sociais

Artes Cénicas

Filosofia

Artes Visuais

Musica

00 0O 0000000000

o
@
[=3
@

24
Qutro:

0O 0O 0O0QCO0O0 00 0
r
=

Iatriculado no Tumo:

Matutino
Vespertino
Noturno
Integral

© O O o

Cor ou raga:

o Branca
o Preta

o Parda

o Amarela
o Indigena

Sexo:
o Masculino
o Feminino

Religiao:

o Catolica
Evangélica
Espirita
Umbanda
Judaica
Mugulmana
Candomblé
Budista
Ateu
Qutro:

0O 00000000

Estado civil:

Solteiro
Casado
Vilvo
Divorciado
Unido estavel
Desquitado
Outro:

[Tk =T« o e o}

Filhos:
0
1
o 2
3
A

cima de 3




Domicilio:

0

o 0O 0 O

Casa
Apartamento
Barracéo
Republica
Qutro:

Condigéo do imovel:

©c O © O

o]

Propria
Aluguel
Parentes
Amigos
Outro:

Em que lugar vocé mora atualmente?
Se residir em Goiania por favor informe
o setorivila e se for em cidade do
interior  indigue 0 nome
cidade:

da

Meio de transporte para a universidade:

o]

o o Cc o o0

Na

Carro
Moto
Bicicleta
Onibus
Apé
Qutro:

maior parte da

sua

infancia/adolescéncia vocé viveu em
que lugar da cidade?

O 0O 00O

Setores nobres
Setores médios
Periferia
Favelas

Outro:

Renda familiar mensal:

OO0 OO0 OO0 000 Oo0CoC

1 salario minimo

2 salarios minimos
3 salarios minimos
4 salarios minimos
5 salarios minimos
6 salarios minimos
7 salarios minimos
8 salarios minimos
9 salarios minimos
10 salarios minimos
Outra:

Recursos financeiros proprios:

0

o]
o]
o
0

Trabalho
Bolsa
Mesada
Penséo
Outro:

Escolarizagdo

Ensino Fundamental:
o Rede plblica
o Rede privada
o Misto

Ensino Médio:
o Rede publica
o Rede privada
o Misto

Curso pré-vestibular:
o Sim
o Nao
o Emparte

O curso em que esta matriculado foi a

sua 12 opgao?

o Sim
o Nao

Caso sua resposta seja "N&o" escreva
0 nome do

Quantas vezes prestou Vestibular

o 1
o 2
o 3
o Qutro:

Retratos da Vida Social

Tematicas de maior

atualidade (marque no Maximo 3)
o Direitos Humanos

Droga
Sexualidade
Esporte
Artes

Moral
Ecologia
Pobreza
Moda
Religido
Salde
Educacao
Globalizagdo
Reforma Agraria
Violéncia
Consumo
Trabalho
Ciéncia
Economia
Racismo
Casamento
Politica
Outro:

OO0 00 00000 0C0C00 00 0000 00
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Quais os assuntos gue vocé cestacaria
como de interesse entre os jovens hoje.
(ndo precisa estar diretamente ligados
as tematicas apresentadas na guestéo
anterior):

Parficipagdo em atividades junio a
comunidade (marque no maximo 3)
o Movimento Religioso
Movimento Politico
Movimento Negro
Movimento Estudantil
Movimento de Mulheres
Movimento Ecolégico
Alividades Comunitarias
Organizadas
o Movimento em Defesa do
Consumidor
o Movimento dos Sem-Terra
o Movimento dos Sem-Teto
Movimento em Defesa dos
Animais
Cruz Vermelha
Movimento Gay/GLSETT
Movimento Indigena
Movimento Anarquisti
Movimento dos afingidos por
Barragens
o Movimento Sindical
o Nenhum
o Outro:
Participagéo ativa em grupos de jovens
(marque no maximo 3)

O 0O C G c o

o

o 0O O 0O O

Grupos de Danga
Bandas de Musica
Equipes Esportivas
Grupo de Teatro
Escotismo
FA-Clube
Corredores de Rua
Motociclismo
Ciclismo

Grupos Religiosos
Cine Clube
Esportes de Aventura
Ecoturismo
Comunidade Virtual
Clube de Leitura
Goticos

Emo

0O 000000000000 OO0 0o

o Punk

o Skinhead

o Rap

o Clubes de Lazer
o Skaitistas

o Qutro:

Cultura e Lazer
Cinema

Quantas vezes vocé foi ao cinema
nestes trés Ultimos anos?

oo

30
Qutro:

o 0 0 00 0 O O
—
w

Que tipo de filmes mais aprecia?
(marque no maximo 3)

Comédia
Romance
Drama
Ficgao
Epico
Religioso
Infantit
Musical
Desenho
Suspense
Terror
Erdtico
Outro:

0O 00 00 Q0000000

Cite 0 nome de um bom fime que
assistiu;

Cite 0 nome de um ator/atriz de cinema
que voce mais admira:

Literatura

Quantos livros vocé leu nestes trés

liltimos anos?
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o 11320
o 21430
o 31a 40
o 412 50
o Outro:

Que tipo de literatura vocé mais
aprecia? (margue no maximo 3)

Juridica
Romance
Ficcao
Ciéncias
Didaticos
Religiosos
Culinarios
Esportes
Auto-ajuda
Contos
Poesia
Crénica
Policial
Erdtica
Viagens
Nenhuma
Qutro:

0O 0 00CO0OOCO0oOO0OO000 000000

Cite 0 nome de uma obra que leu e que
recomendaria a seus
amigos:

Para vocé quem é o melhor escritor/a
brasileiro(a)?

Quantos livros existem em sua casa?

0a10
11a20
21a30
31a40
41250
51a60
61a70
71a80
81a90
912100
Outro:

0O 00 000000 OO

Quantas vezes wvocé foi a |
ivrarias/sebos nos lltimos 3 anos?

o0

o 5a10

o 11a1b

o 16220
o 21a2b
o 26a30
o 31a3b5
o Qutro:

Vocé j4 leu obra de escritores goianos?
o Sim
o Nao

Cite 0 nome de uma
delas:

Revistas/Jornais e Folhetins

Quantos jornaisirevistas ou folneting 1&
por semana?

o 0
o 1a3
o 4a8
o 9a12
o Outro:

Que tipo de informag&o jornalistica mais
aprecia?(marque - maximo 3)

Classificados
Educagao
Contos
Moda

Ficgdo
Cientifica
Didatico
Religioso
Culinério
Esporte
Autoajuda
Charge
Cronica
Politica
Noticiario
Sexual
Palavras cruzadas
Juridico
Palicial
Outro:

O 0O 0 0 0000 O0O0C 000000000

Quantas vezes vocé foi a uma Banca
de Revista nos Ultimos 3 anos?

o
— D 0~ O A R

(=]

o 0O O O ©C O 0 O
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o nenhuma
o Outro:
Conhece algum jornal goianc?

o Sim
o Nao

Caso afirmativo, cite 0
nome:

Teatro

Quantas Vezes vocé foi ao teatro
nestes trés Ultimos anos?
o]

W~ o s W =

10
nenhuma
Outro:

0O 00 0 0OC o OO0 00

Que tipo de dramaturgia mais aprecia?

Comédia
Romance
Drama
Classica
Religiosos
Infantil
Opera
Qutro:

0O 0 0 Q000 0o

Cite 0 nome de uma peca inesquecivel:

Conhece algum ator/atriz de teatro que
atua em Goias?

o Sim
o Nao

Caso afirmativo, cite o nome:

Museu

Quantas vezes vocé foi a0 museu
nestes trés Ultimos anos?

o O O
G N -

o~ O OB

9

10

Nenhuma

Qutro:

Que tipo de setor/departamento mais
aprecia:

0O 00 00 000 o

Cite 0 nome de um museu em Goiania
que voce
conhece:

Muasica

Quantas vezes vocé foi @ um show
musical nestes trés dltimos anos? (
shows ser de rock, musica classica,
MPB, sertanejo...entre outros).

W~ OB W

10
Nenhuma
Qutro:

o0 0 000000000

Que tipo de musica mais aprecia?
(marque no méximo 3 tipos)
o Samba
o Blues
o Eletronica
o Gospel
o Infantil
o Jazz
o MPB
o Musica Cléssica
o Musica Latina
o New Age
o Reggae
o Rock
o Black Music
o Trilha Sonora
o Axé
o Forrd
o Metal
o Pagode
o Pop Dance
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Pop Nacional
Rap/Hip Hop
Romantica
Sertanejo

Todos os Géneros
Outro:

O oo O 0 0o

Cite 0 nome de 3 musicas que mais
gosta:

Cite o nome de 3 cantores/cantoras
quemais
admira;

Quantos CD/DVDs de
musicas/musicais existem em casa?

1a10
11a20
21230
31240
41a50
51a60
Nenhum
Outro:

O 0O 0 o O 0 O 0

Conhece algum cantor goiano?

o Sim
o Nao

Caso afirmativo, cite 0
nome:

Rédio

Quantas horas por semana ouve radio?
0

O ~-DO Wl =

10
Nenhuma
Outro:

O 0000 Q00 OO0

Que tipo de programa de radio mais
aprecia?

Noticia
Musicas
Religiosos
Debates
Shows ao vivo
Palestras
Esportes
Policial
Culindria
Outro:

0O 000 0O C OO0 0 O

Conhece algum radialisa ou locutor
goiano? *

o Sim
o Nao

Televisao
Quantas horas por semana assiste a

programas de TV? *
Q

O 00—~ DWW =

10
Nenhuma
Outro:

o c oo o0O0COoOO0 0o

Que tipo de programa mais aprecia?
(marque até 3 tipos)
o Noticidrios
Novelas
Shows Musicais
Religiosos
Debates
Programas de Auditorio
Palestras
Infantis
Documentdrios
Propagandas
Desenhos
Filmes
Realite Show
Culinaria
Esporte
Nenhuma
Qutro:

000000 0C OO0 00000 o O
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Cite 0 nome de um programa de TV
bem
interessante:

Conhece algum ator/atriz de TV que
atua em Goias?

o Sim
o Nao

Caso afirmativo, cite 0
nome:

Computader/Redes informacionais
Possui computador em casa? *
o 0
o1
o 2
o 3
o Maisde3

Quantas horas par semana navega na
rede mundial?

O oo DO W R

10
Acima de 10 horas
Nenhuma

oo oo oo 000 0Q0

Que tipo de internet mais utiliza?

o Discada
o Banda larga

Cite 0 nome de um site que mais utiliza
na
semana;

Voce participa de  comunidades
virtuais?

o Sim
o Néo

Caso afirmativo, cite olos
nomes:

Feiras Populares/Feiras Culturais

Quantas vezes foi a uma Feira Popular
nestes trés Ultimos anos?
0

O o~ OO BN

10
Nenhuma
o Qutro:
Quantas vezes vocé foi a exposicdes
artesanais nos Ultimos trés anos?
o]

O 0O 0o o o0 0o 000

© o~ O OB WP =

10

Nenhuma

Qutro:

Que tipo de feira  mais
aprecia? -

— e —

00 OO 000 0o oo

- —

Quais seus objefivos em ir a uma
feira?

Que fipo de mercadoria adquire na
feira?

Artes Visuais

Quanias vezes vocé foi a uma galeria
de arfe apreciar uma exposigdo nos
Gltimos 3 anos?

o]

WO~ GO B W R =

10
Nenhuma
Outro:

00 00O o0 o000 QO OO0
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Que ftipo de exposicdo mais
aprecia?

Cite o nome de algumas exposicbes
que
frequentou:

Conhece algum pintor(a) ou escultor(a)
goiana?

o Sim

o Nao

Caso afirmativo, cite © nome:

Danga

Quantas vezes foi a uma dancetena,
festas na casa de amigos, carnaval
nestes Gftimos 3 anos?

Q

o

[la s -RE e S, IR PUR S B

10

Nenhuma

Outrex

Que fipp de danga  mais

aprecia?

[ = I o A o B = = R = S = = |

Cite os tipos/estilos de dancas que
prafica:

Conhece algum dangaring(a)
goiano(a)?

o Sim
o Nao

Caso afirmativo, cite o
nome:

Passeios e praticas de Lazer

Conhece algum Shopping Center em
Goias?

o8im
ohao

Quantas vezes por més voceé wal ao
Shopping?

e}

W oo~ T in L Ry

10
Nenhuma
Outro:

€ B e S S = O - T - = Y v 8 = S |

Cite o nome do Shopping que mais
frequenta:

o Flamboyant Shopping Center
Goiénia Shopping
Bouganville Shoppping
Buriti Shopping
Banana Shopping
Araguaia Shopping
Portal Shopping
Buena Vista Shopping
Qutro!

[ =T = I = S - B - R o T o o

Que tipp de departamento mais
aprecia?

Quais seus obistivos em ir @ um
Shopping?

Espories

Esportes elou  entretenimenios  que
vocé pratica? Marque as 3 alividades
mais constantes.

Futebol

Basquetebol

Voleibol

Lutas

Matacao

Handebol

Esgrima

Ciclismo

Atletismo

Esportes Radicais Urbanos
Esporte na Natureza

Xadrez

Automobilismo

Corridas de Rua

o Ténis de Campo

oo oooao

Lo = N = S = I R = A = ]

o
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Ténis de Mesa
Jogos Eletronicos
Queimada

Tiro

Equitagdo
Domind

Outro:

OO0 0 0 O

Torce por algum time?

o Sim
o Nao

Caso afirmativo, indique ¢}
nome:

Quais seus objetivos a0 praticar
esportes? (marque no maximo 2)

Profissao

Lazer

Saude

Socializagao
Desempenho Técnico
Equilibrio Mental
Obrigagéo

Outro:

o 0 0 OO0 C OO0

0 Jovem e o Corpo

Qual a atividade corporal que realiza
com frequéncia?(marque no maximo 2
alternativas)

Alongamento
Musculaggo
Relaxamento
Ginastica laboral
Danca

Lutas
Natacao
Pilates

Yoga
Caminhadas
Outro:

00 00000 O0CO0O 0O C o

Quais os seus objetivos em praficar
atividades fisicas? (marque no
maximo 2)

Lazer e divertimento
Saude fisica e mental
Ciclo de Amizades
Estética corporal

o Sociabilidade
Qbrigagao profissional
Nenhum

o Outro:

o O 0O O

o Q

Vocé ¢ Feliz com o corpo que tem?
Sim

Nao

Em termos

Outro:

o O O O O

Vocé mudaria alguma parte do seu
corpo em busca de uma nova estética
corporal? (indique a parte do corpo e as
razées):

0 Jovem e a Politica

Participa de atividades politicas:
o Movimentos estudantis
o Partidos organizados
o Movimento de Bairros
o Movimentos sindicais
o Movimento de Moradores
o Condominios
o Qutro:

Votou nas ultimas eleicdes de 20107
o Sim
o Nao
o Justifiquei
o Outro:

Caso tenha votado, seu voto foi para:
Partidos conservadores
Partidos de esquerda
Partidos de centro

Partidos radicais

Partidos vinculados a Religides
Partidos ligados a Ecologia
No candidato

Em branco

Nulo

Qutro:

0o 0O 00 00 o 000

Em poucas palavras escreva a sua
opinido sobre a
politica:
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Os Jovens e a Educagéo

Qual

a sua opinido sobre a

remuneragéo do trabalho do professor?

o 0o oo o0

Péssima
Baixa
Razoavel
Boa
Excelente
Qutro:

A sua opinido em ser um professor se

deve:

(marque no maximo 2

alternativas)

o

o o0 0 0 O o

o

)

Valor publico ao  papel
desempenhado

Destaque social e respeito pela
comunidade

Garantia de um trabalho com
menos tempo de formacgao

Influéncia de ex-professores

Compromissos em trabalhar
com as novas geracoes

Falta de opgbes no mercado de
trabalho

Facilidade no desempenho das
tarefas educacionais

Influéncias dos amigos

Influéncias da familia

Paixdo pelo magistério

Dom pelo exercicio de ensinar

Facilidade para entrar na
Universidade

Referéncia salarial

Dificuldades econémicas para
buscar outras profissdes

Qutro:

Vocé classificaria a maioria de seus
professores do ensino médio em que
classe social?

© 0 O 0O 0 9O

Alta (A)
Média (B)
Baixa (C)
Excluida (D)
Nenhuma
Outro:

Qual a cor predominante dos seus
professores?(responda sobre a maioria

deles)

o
o
o]
s}
o}

Branca
Negra
Amarela
Parda
Indigena

Que reclamagdes vocé mais ouvia de
seus professores?(marque no mMaximo
3 questdes)

[o}

(o]

Indisciplina e atos de violéncia
entre 0s alunos na turma
Ambiente de trabalho
inadequado para 0s
professores e entre
professores-alunos

Baixos salarios ¢ auséncia de
um plano de carreira no
magistério

Desinteresses dos professores
em detrimento da apatia dos
alunos nas aulas

Bagunga e falta de atengéo da
turma durante as aulas

Falta de respeito dos alunos
para com os professores
Familias ausentes na escola
s30 as responsaveis pela falta
de moral e inferesses dos
alunos.

Escola sem condicbes de
trabalho, sem livros, bibliotecas
e sem espaco fisico para
preparar as aulas.

Cansaco, desanimo e estresse
dos professores.

Outro:

Em seu processo de formagéo na
educagio basica vocé foi mais

influenciado por:
o Professores
o Professoras
o De formaigual
o Qutro:

Para voce, quais sdo as questdes que
tem maior influéncia na qualidade da
educacio basica? (marque no maximo

3)

o]

(]

Condigdes materiais da escola
interferem e dificultam o
trabalho dos professores

Baixa remuneracdo salarial dos
professores

Educacéo distante das
necessidades imediatas dos
alunos

Ensino distante do mercado de
trabalho

Metodologia sem criatividade e
desvinculada das  novas
tecnologias

10
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o Professores incapacitados para
dar aulas de acordo com 0s
interesses  das  geragdes
jovens

Incompeténcia dos professores
em lidar com as novas
exigéncias  da  realidade
escolar

o Violéncia e autoritarismo muito

presente no ambiente escolar

o Familia omissa e distante da

vida escolar

o Envolvimento e interesses dos

alunos  para com 08
conhecimentos escolares

o Outro:

[}

O que é um bom professor?  (cite
pelo menos 3 qualidades)

0 que é um bom aluno?  (cite pelo
menos 3 qualidades):

Encerrada esta primeira parte do
diagnostico, gostarfamos fazer a dltima
pergunta: Vocé gostaria de continuar
colaborando com esta pesquisa numa
outra etapa a seguir? (caso positivo,
encaminhar e-mail para -
ndavid@terra.com.br - dizendo que
topa e identificando o seu nome e ©
curso).

o Sim
o Néo

Obrigado
Prof. Nivaldo Antdnio Nogueira David
- Pesquisador -

11
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APENDICE B — QUADROS/GRAFICOS DEMONSTRATIVOS COMPLEMENTARES
RELATIVOS AOS DADOS DA PESQUISA.

Gréfico 28a — Literatura que mais aprecia
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Fonte: David (2011/2012).

Grafico 28b — Leitura de obras de escritores goianos

w - M Pedagogia
3 100
© | a P
© = | B Educacdo Fisica
- O 50 F
22 '.
S & 0 . m Danca
- 229,222 0o . = . .
| 8223285 g — m Artes Visuais
=== D e = B D S =L = w
:5“—55&“.59-55 - 5 E £ E 2
S 2E5=2T% 5 2 5 2 E
= 3520538 » 3 £ B Geografia
< =z O .
= M Fisica

Fonte: David (2011/2012).

Gréfico 37a — Conhecimento sobre cantores goianos
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Fonte: David (2011-2012)
Gréfico 40a — Conhecimento de radialista/locutor goiano
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Fonte: David (2011-2012)



Grafico — Conhecimento sobre dancarino(a) goiano(a)
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Grafico — Conhecimento de ator/atriz de televiséo
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Fonte: David (2011-2012)

Grafico 41a— Conhecimento de pintor /escultor goiano
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ANEXO A - EVASAO DAS LICENCIATURAS NA UFG

Grafico 1 - Evasao das Licenciaturas — Goiania 2004/2011)
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B Exclus@o por esgotamento de
prazo para integralizacdo
curricular

M Exclusao por decisao judicial

m Exclusdo por decisdo
administrativa

Fonte: PROGRAD — UFG/ Coord. Licenciaturas (2012).



Grafico 2 — Evasao por cursos de licenciatura/UFG — Goiania
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Fonte: PROGRAD — UFG/ Coord. Licenciaturas (2012).

Graficos 3 — Evasao nas licenciaturas - EAD
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M Exclusdo por RF/RM em todas
as disciplinas no semestre de
ingresso

18%

Fonte: PROGRAD — UFG/ Coord. Licenciaturas (2012).

Grafico 4 — Evasao por curso de licenciatura - EAD
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Fonte: PROGRAD — UFG/ Coord. Licenciaturas (2012).

Gréfico 5 — Evasao da Licenciatura (Matematica) — Rialma




Evasao das licenciaturas - Rialma (2004 -
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Fonte: PROGRAD — UFG/ Coord. Licenciaturas (2012).

Grafico 6 - Evasao por cursos de licenciaturas — Catalao
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vasao das Licenciaturas - Catalao (2004 -
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0% _ 0%

0% M Exclusdo por decisdo judicial

W Exclusdo por nao efetuar matricula

M Exclusdo por reprovacdo trés vezes
na mesma disciplina

MW Exclusdo por RF/RM em todas as
disciplinas do semestre de ingresso

m Exclusdo por RM/RF em todas as
disciplinas por dois semestres

conseculivos
M Exclusdo por esgotamento de prazo

para integralizacdo curricular

Fonte: PROGRAD — UFG/ Coord. Licenciaturas (2012).

Grafico 7 — Por curso de licenciatura
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Fonte: PROGRAD — UFG/ Coord. Licenciaturas (2012).

Grafico 8 — Evasao da licenciatura (Filosofia) - Cidade de Goias
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Fonte: PROGRAD — UFG/ Coord. Licenciaturas (2012).



ANEXO

B

- PRODUGCAO ACADEMICA SOBRE A FORMACAO
PROFESSORES NO BRASIL.

Tabela 1 — Dissertacdes e teses s/ formacgao de professores
no periodo de 1990-1996.

Anos Total de Dissertagdes e Teses na area de Dissertagbes e Teses sobre Formagao de
Educagao Professores
N° %
1990 460 28 6,0
1991 461 32 7,1
1992 624 39 6,0
1993 614 31 50
1994 698 38 54
1995 802 56 6,9
1996 834 60 71
TOTAL 4493 284 6,3

Fonte: MEC - 2002 - Série Estado do Conhecimento n° 06.

Tabela 2 — Dissertagdes e Teses por categoria e ano — 1990- 1996

Anos Formagao Inicial Formagéao continuada Identidade e Total
profissionalizagdo docente

1990 26 1 1 28
1991 28 2 2 32
1992 26 10 3 39
1993 24 5 2 31
1994 25 7 6 38
1995 41 9 6 56
1996 46 8 6 60
Total 216 42 26 284

Fonte: MEC - 2002 - Série Estado do Conhecimento n° 06.

Tabela 3 — Dissertagdes e Teses por categoria e Ano — 1997- 2002
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DE

Anos Concepca Politicas Formagédo | Formagéo Trabalho | Identidade e | Revisao Total

o] de | propostas Inicial continuada docente | profissionalizagd | de

docéncia e | de formagao o docente literatura

formagao de

de professores

professor
1997 8 3 19 8 28 14 1 81
1998 3 4 18 14 27 6 1 73
1999 7 6 14 11 45 5 - 88
2000 4 4 37 29 40 2 1 117
2001 10 16 39 25 45 16 1 152
2002 15 31 38 28 83 27 9 231
Total 47 64 165 115 268 70 13 742

Fonte: MEC - 2006 - Série Estado do Conhecimento n° 10.

ANEXO C - PRODUGAO ACADEMICA SOBRE JUVENTUDE

Tabela 1 - Produgao académica sobre a juventude - 1980-1998*

Producgéo total em educacéao

Producédo em juventude

Ano Dissertagoes Teses Total Dissertagbes | Teses Total Total Juv. Geral%
1980* 9 0 9
1981 150 4 154 16 0 160 9,6




1982 161 4 165 7 1 8 4,8
1983 227 11 38 # 0 # 1,7
1984 318 17 B35 18 0 18 0,4
1985 205 L2 27 16 3 19 8,4
1986 211 16 27 9 1 10 4.4
1987 244 26 270 12 0 12 4,4
1988 340 35 B75 8 1 9 2,4
1989 383 p8 “a1 17 7 R4 0,4
1990 419 A1 A60 11 4 15 3,3
1991 404 ‘7 451 14 1 15 3,3
1992 537 87 624 11 5 16 2,6
1993 526 88 614 15 1 16 2,6
1994 612 86 698 13 1 14 2

1995 695 107 802 “2 6 “8 6

1996 693 142 835 B9 8 ‘7 5,6
1997 685 206 891 B34 10 44 5

1998 690 170 860 B7 6 “3 5

Total 7500 1167 8667 332 55 B87 4.4

FONTE: CD-ROM da ANPED, 32 edigdo. In: Sposito (2000).
*O ano de 1980 nao consta no CD-ROM da ANPED.

Tabela 2 - Distribuicdo da produg¢ao em juventude por temas

Temas* Dissertacdes Teses | Total Total %
Jovem, trabalho e escola 73 7 80 20,7
Aspectos psicossociais adolescentes 67 9 76 19,7
Adolescentes em processo de exclusao social | 57 7 64 16,6
Estudantes universitarios 40 14 54 14
Juventude e escola 45 5 50 12,9
Jovens e participagéo politica 15 8 23 59
Midia e juventude 11 2 13 3,3
Jovens e violéncia 8 3 11 2,8
Grupos Juvenis 9 0 9 2,3
Jovens e adolescentes negros 4 0 4 1
Outros* 3 0 3 0,8
Total 332 55 387 100

Fonte: Sposito (2000, p, 20).

Tabela 3 - Trabalhos por area de conhecimento

AREA DE CONHECIMENTO RECUPERADOS NAO RECUPERADOS*

Educacgao 883 88

Servigo Social 131 13

Ciéncias Sociais 279 33

Ciéncia Politica 9 4

Antropologia 107 10

Sociologia 163 19

TOTAL 1293 134

Fonte: Sposito (2009). * trabalhos indisponiveis.
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Tabela 4 - A produgdo de conhecimentos s/ juventude nos mestrados/doutorados em
diversos campos de conhecimentos.

Area de Total/Area (1999-2006) Total/Juventude (1999-2006)
Conhecimento

Educacgéo 2969 | 1.1 015 | 8.9 5984 |23 | 4.8 48 |52 | 71 6.1
Servico Social 460 8.8 |93 1.2 853 23 | 54 1 3.6 |44 7.8




Ciéncias Sociais | 547 | 9,9 | 961 0,1 508 43 179 9 121 |12 | 48
Ciéncia Politica | 21 1,0 |92 9,0 013 0 6,9 31 |3 1,3
Antropologia 21 59 |61 4.1 082 5 2,6 2 |74 |17 10,8
Sociologia 905 58 |508 |42 413 48 |13 |4 |87 |82 |41

Fonte: Sposito (2009, p. 20, vol. I).

Tabela 5 — As tematicas de pesquisas nas trés areas de conhecimentos

Tematica Qtde %
Juventude e escola 188 13,17
Adolescente em processo de exclusao social 177 12,40
Jovens universitarios 149 10,44
Jovens, sexualidade e género 133 9,32
Juventude e trabalho 91 6,38
Juventude, midia e TIC 74 5,19
Jovens, escola e trabalho 65 4,56
Grupos juvenis 64 4,48
Jovens negros 64 4,48
Participagéo e cultura politica 62 4,34
Juventude rural 52 3,64
Estudos psicolégico/psicanaliticos sobre juventude 47 3,29
Estudos histéricos sobre juventude 38 2,66
Jovens portadores de necessidades especiais 33 2,31
Jovens e violéncia 31 2,17
Juventude, lazer, consumo e sociabilidade 31 2,17
Jovens e substancias psicoativas 23 1,61
Jovens e meio ambiente 22 1,54
Jovens e religido 17 1,19
Jovens e familia 16 1,12
Jovens no/do estrangeiro 12 0,84
Jovens, modo de vida e socializagao 11 0,77
Jovens e esportes 9 0,63
Jovens indigenas 7 0,49
Jovens e salde 5 0,35
Jovens e corpo 4 0,28
Outros 2 0,14
Total: 1427 100,00

FONTE: Sposito (2009, p. 23).

Tabela 6 — Tematicas especificas no campo da educacgao

Tematica Qtde %
Juventude e escola 173 17,82
Jovens universitarios 126 12,98
Adolescente em processo de exclusao social 81 8,34
Jovens, sexualidade e género 76 7,83
Jovens, escola e trabalho 61 6,28
Juventude, midia e TIC 61 6,28
Juventude e trabalho 47 4,84
Jovens negros 46 4,74
Estudos psicolégico/Psicanaliticos sobre juventude 45 4,63
Juventude rural 35 3,60
Participagao e cultura politica 34 3,50
Jovens portadores de necessidades especiais 33 3,40
Estudos histéricos sobre juventude 27 2,78
Grupos juvenis 21 2,16
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Jovens e meio ambiente 21 2,16
Jovens e substancias psicoativas 16 1,65
Juventude, lazer, consumo e sociabilidade 14 1,44
Jovens e familia 13 1,34
Jovens e religido 9 0,93
Jovens e violéncia 6 0,62
Jovens, modo de vida e socializacao 5 0,51
Jovens e esportes 5 0,51
Jovens indigenas 4, 0,41
Jovens e saude 4 0,41
Jovens e corpo 4 0,41
Jovens no/do estrangeiro 2 0,21
Outros™ 2 0,21
Total: 971 100,00

FONTE: Sposito (2009, p. 23).

ANEXO D — A REALIDADE DO ESTADO DE GOIAS

Quadro 1 - Demandas dos anos finais do ens. fund. e ensino médio - Goias 2007

DEMANDA DAS REDES DE ENSINO
Prof. sem formagao Prof. com licenc., mas nao Prof. com nivel superior
Disciplina Superior na disciplina/area de sem licenciatura
atuagdo Total
Estadual Municipal Estadual Municipal Estadual Municipal

Portugués 545 2003,5 1958 4427,5 260 436 9630
Matematica 596 2062,5 1624 4614 262,5 437 9596
Historia 447 1789,5 1415 4087,5 187,5 394 8320
Geografia 449 1783,5 1404 4057 191 390 8274
Artes 473 1600,5 1600 3693 186 341 7894
Educacao Fisica 339,5 1283,5 945,5 2410 142 230 5351
Ciéncias 467 1834 1582,4 a4 206 411 4504
Inglés 192 262 802,5 707 108,5 79 2151
Fisica 124,5 10,5 583,5 36 63 5 822,5
Quimica 115,5 10 376 30 48 2,5 582
Sociologia 49 26 396,5 60,5 32 10,5 574,5
Filosofia 59 4,5 426 28 34 3 554,5
Biologia 87 7,5 221,5 25 57,5 1 399,5
Espanhol 32 14,5 161 22,5 26 2 258
Informatica 1 19 3,5 70 0,5 12 106
Outra Lingua 2 3 2 5 2 0,5 14,5
TOTAL 3979 127,14 13500 24277 1807 2754,5 59030

Fonte: MEC/INEP/SEE/SUDA/GAED - NUCLEO DO CENSO ESCOLAR - PROGRAD/UFG.
Nota: O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e de escola.
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% Um trabalho faz balango bibliografico sobre pesquisa - Educagédo Escolar e alunos Adolescentes
(GIOVINAZZO, 1999) e outro relaciona Linguagem e Juventude e

(NASCIMENTO, 2008) - (SPOSITO, 2009, p. 25).

reflexdo existencial



